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Региональная конференция «Актуальные вопросы совершенствования 

компетенций учителей русского языка и литературы в современной школе» (23 апреля) 

 

УДК 37.025 

О ТЕАТРАЛЬНО-ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

Анисимова Р.В., 

учитель начальных классов 

МОУ Дубровицкая школа  

Россия, г.о.Подольск, Московская область 

E-mail: anisroza@yandex.ru 

 

Аннотация. В статье освещаются значение и особенности театрально-игровой 

деятельности в начальной школе и реализация сформулированных теоретических положений 

на примере школьной постановки русской народной сказки  «Морозко». 

Abstract. The article deals with the importance and features of the stage and play activities 

in primary school and the implementation of the formulated theoretical methods as the example of 

the school staging of the Russian folk tale "Morozko". 

Ключевые слова: воображение; эмпатия; образность; духовный мир; нравственные 

начала; интеграция уроков; погружение в тему; виды заданий. 

Keywords: imagination; empathy; imagery; spiritual world; moral principles, integration of 

lessons, immersion in the topic, types of tasks. 

  

В первые годы школьного обучения ребёнок испытывает сильное эмоциональное 

потрясение – ведь он встаёт на путь самостоятельности. Как педагог, я должна построить 

учебно-воспитательный процесс так, чтобы чувства, которые испытывает маленький 

человек, были яркими и положительными, чтобы они оставляли у ученика ощущение 

успешности. Любая информация, воспринимаемая эмоционально, хорошо запоминается, а 

эмоции – это ещё и стимул к творчеству, обусловливающему не только   умственное 

развитие, но и формирование духовного мира личности, её уникальный образ. В начальной 

школе творческую деятельность   стимулирует, прежде всего, игра. Именно поэтому я 

придаю большое значение театрально-игровым формам работы на уроке и во внеурочных 

занятиях в течение всех четырёх лет с каждым их своих выпусков. Главная моя цель в этом – 

духовный и творческий рост детей,  их нравственное воспитание через развитие 

воображения, эмоционального мира, эмпатии, ассоциативного и образного мышления, через 

проживание в игровых ситуациях актуальных для детей ситуаций жизненных. Поделюсь 
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опытом моей работы с русской народной сказкой «Морозко» в четвёртом классе, итогом 

которой была постановка одноименного школьного музыкального спектакля.                                                                                           

 Что происходит с детьми в театрально-игровом творчестве? 

 Во-первых, они с удовольствием погружаются в мир слова, литературы, театра, 

сказки, художественного изображения. Театр легко интегрируется с различными видами 

детской деятельности [1].   

 Во-вторых, рождается сотворчество, ведь театральная деятельность – 

коллективный вид творчества, в котором нужно общаться, вместе решать творческие 

проблемы.  

 В-третьих, у каждого ребёнка развиваются (и в дальнейшем несомненно 

востребуются) все его способности, заложенные от природы, даже те, о которых до поры до 

времени не подозревают ни ребёнок, ни его родители. 

 В-четвёртых, дети учатся действием. В нём происходит активизация 

воображения и совершается процесс присвоения прожитых чувств и эмоций, осознание 

причинно-следственных связей в жизни. 

 Можно продолжать и продолжать.  Но ограничимся перечисленным и далее 

просто приведём замечательные слова русского философа И.А.Ильина, который справедливо 

утверждал, что сказка «будит и пленяет мечту. Она даёт ребёнку первое чувство 

героического <…> она учит его мужеству и верности; она учит его созерцать человеческую 

судьбу, сложность мира, отличие “правды от кривды”» [3, 145].    

 Театрально-игровое творчество начинается с работы со сказкой на уроках 

литературного чтения, интегрированными то с уроками технологии, то музыки или 

изобразительного искусства, то русского языка или математики, или окружающего мира. 

Так, первое знакомство с содержанием сказки «Морозко», с нравственным её уроком – «Мир 

не без добрых людей» – происходило на уроках литературного чтения.  На эпизодах сказки 

отрабатывались выразительное чтение, правильная дикция, темп, ритм, мелодика речи. Но 

необходимо, прежде всего, искать прямой и близкий путь к сердцу младшего школьника, 

чтобы   учить его хотеть добра и стыдиться зла. И мы обязательно выясняем, что в поступках 

героев хорошо, а что плохо, можно ли создать новую ситуацию, где бы герой исправился, 

добро бы восторжествовало, зло было бы наказано, но не жестоко и бесчеловечно. Ребенок 

должен учиться чувствовать чужое страдание, чтобы жалеть, беречь и помогать.  

Нравственный урок сказки закладывает в душе ребёнка   моральные установки, понимание, 

что многое можно улучшить и изменить для блага людей.  Рассуждая о том, кто из героев 

сказки близок детям, почему Настеньке жилось плохо, почему конец сказки счастливый, 
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дети самостоятельно переходили к реальности: говорили о жизни детей в детских домах и о 

том, как мы можем помочь им. 

 Следом на уроках русского языка строили предложения и небольшие тексты 

(2-3 связных предложения) о внешности, характерах персонажей сказки, занимались 

лексическим толкованием устаревших или простонародных слов и проводили различные 

виды словообразовательных, грамматических разборов. 

 На уроках изобразительного искусства, музыки, технологии, на внеурочных 

занятиях как логическое продолжение начатой работы дети иллюстрировали эпизоды из 

сказки, мастерили реквизиты для спектакля, подбирали с учителем музыки музыкальное 

сопровождение каждого эпизода сказки, оформляли афишу, «печатали» пригласительные 

билеты [4; 5].   

   На уроках математики снова вспоминали сказку, теперь она превращалась в 

задачи. Например: «От деревни, где жила падчерица, до леса, где царствовал Морозко, 10 км. 

Кони, которые везли Настеньку с подарками, двигались со скоростью 20 км/ч. Сколько 

времени Настенька была в пути?» Своеобразной задачей стал и один из эпизодов сказки на 

уроке по предмету «Окружающий мир»: «Завалило хозяйкину дочь снегом. Что произойдёт с 

её организмом спустя некоторое время? Что она должна делать, чтобы не замёрзнуть?» 

 Но заканчивалось решение этой «задачи» моими словами и вопросами: 

 – Жаль мне и хозяйку, и её дочь, несмотря на то что они жестокие и злые. Как 

думаете, почему? 

 –  Может быть, изменим конец сказки? 

 Замечу, что мы с ребятами учимся   не только воспринимать содержание 

сказки, но и творчески преобразовывать ход повествования, придумывать различные 

концовки, вводить непредвиденные ситуации, смешивать несколько сюжетов по образцу 

«салата из сказок», «сказок в заданном ключе»  и других в книге Джанни Родари 

«Грамматика фантазии» [2,84; 2,105]. Вот и здесь дети предлагали различные концовки. В 

результате обсуждения вариантов под руководством учителя выбрали тот из них, который 

соответствовал православному миропониманию: «Умей прощать», «Помоги ближнему», 

«Умей признать свои ошибки». Новая   концовка сказки была ориентирована на 

формирование гуманистических, духовных начал в детях. В нашей сказке мачеха и её дочь 

осознают свою вину, Настенька их прощает. Под звуки торжественной музыки персонажи 

сказки объединяются (рис.1) 
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Рис. 1«Добром за добро платит каждый, добром за зло - настоящий человек» 

Я считаю, что отрицательный герой (рис.2) к концу пьесы должен либо 

перевоспитываться, либо исчезать, чтобы победа добра была полной (рис. 3).  Герои имеют 

естественные человеческие недостатки, но борются с ними. Ведь в этом и состоит главная их 

сила[5].  

 

Рис.2.  Марфуша - родная дочка                              Рис.3. Настенька -падчерица    

 Подготовка спектакля методом всестороннего погружения в тему имела для его 

участников, как показала практика, замечательный образовательный и воспитательный 

эффект. Спектакль был показан на школьной сцене для учеников начальных классов и 

вызвал глубокий эмоциональный зрительский отклик, создал в зале атмосферу нравственных 
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переживаний и сопереживания и, несомненно, для многих маленьких и юных зрителей стал 

заметной нравственной меткой в начале  бесконечного пути духовного совершенствования 

личности. Ученики-актёры несли в мир семена Добра, Любви, Совести. А ученики-зрители, 

«проживая» сказку, даже не заметили, что их воспитывают. И в этом незаметном, 

ненавязчивом дидактизме процесса создания театрального действа и представления сказки 

тоже сила и значимость театрально-игровой деятельности в начальной школе. 
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ЦИФРОВОЙ ИНТЕГРИРОВАННЫЙ УРОК РУССКОГО И НЕМЕЦКОГО ЯЗЫКА 

КАК ФОРМА ПРЕДУПРЕЖДЕНИЯ ЛОГИЧЕСКИХ ОШИБОК В РЕЧИ ШКОЛЬНИКА 

 

Берко М.Н.,  

учитель русского языка и литературы,  

МБОУ СОШ №5 г.о. Химки,  

Россия, г. Москва  

E-mail: mariaberko@yandex.ru 

Cемыкина Н.А., 

 учитель немецкого языка,  

МБОУ СОШ №5 г.о. Химки,  

Россия, г. Москва  

E-mail: n.semykina@mail.ru 

Аннотация. Статья посвящена актуальной на сегодняшний день проблеме 

предупреждения речевых ошибок школьника. В качестве исследовательской задачи авторами 

была определена попытка провести слияние двух родственных дисциплин гуманитарного 

цикла с целью развития и усовершенствования межпредметной интеграции в 
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mailto:n.semykina@mail.ru
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образовательной среде. Основное содержание исследования составляет анализ и обобщение 

материала по исследуемой теме, в дополнение к которому предложен пример практического 

опыта авторов. В статье рассматриваются ключевые этапы проведения интегрированных 

уроков русского и немецкого языка, возможные риски, а также обосновывается мысль о 

положительном влиянии метапредметного подхода в обучении на профессиональную 

компетенцию педагога и, как следствие, на результаты обучающихся. Данное исследование 

будет интересно преподавателям общеобразовательных учреждений, входящим в различные 

методические объединения. 

Abstract. The article is devoted to the contemporary problem of preventing student speech 

errors. An attempt to integration two related disciplines in order to develop and improve 

interdisciplinary integration in the educational environment. The main content of the study is the 

analysis and the generalized material on the topic under study, in addition to which an example of 

the practical experience of the authors is proposed. The article discusses the key stages of the 

integrated lessons of the Russian and German language, the possible risks, and also substantiates the 

idea of the positive impact of the metasubject approach in training on the teacher’s professional 

competence and, as a result, on the results of students. This study will be interesting to teachers of 

educational institutions, members of various methodical associations. 

Ключевые слова: интеграция; русский язык; немецкий язык; метапредметный подход; 

речевые ошибки. 

Key words: integration; Russian language; German language; metasubject approach; speech 

errors. 

 

Традиционно принято считать, что успех школьного образовательного процесса – это 

производная педагогического мастерства и методических наработок конкретных педагогов. 

При этом часто подразумевается, что педагогическое мастерство накапливается с личным 

опытом, с развитием профессиональных навыков и освоением нового методического 

материала, т. е. в результате сугубо индивидуальной активности, зависящей от 

заинтересованности конкретного учителя, его страсти к предмету и профессии в целом [1]. 

Если обратиться к различным известным педагогическим сетевым сообществам, то можно 

заметить, что в статьях и дискуссиях о том, каким должен быть хороший учитель, 

практически всегда обсуждаются индивидуальные характеристики педагога, а также способы 

его продуктивного взаимодействия с учащимися, и почти никогда с коллегами [5].  

В рамках апробационной академической площадки АСОУ «Гносеологическое 

моделирование индивидуальной картины мира на основе внутрипредметных и 

межпредметных связей» [7, с.15-30] нами было проведено наблюдение. Мы задали 
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респондентам два вопроса коллегам образовательных организаций Московской области, 

преподающим разные дисциплины, два вопроса:  

1) Первый вопрос звучал таким образом: «Делитесь ли Вы опытом с коллегами по 

своей инициативе (без рекомендаций руководства, просьбы другого члена коллектива и вне 

рамок каких-либо конференций, семинаров и т. д.)?» 

2) Второй вопрос был адресован тем, кто ответил утвердительно. Он был 

сформулирован таким образом: «Делитесь ли Вы опытом с коллегами, НЕ входящими в 

состав участников вашего методического объединения?». Результаты вышеописанного 

опроса оказались вполне ожидаемыми (рис. 1). Большинство работников 

общеобразовательной организации не взаимодействуют друг с другом без необходимости, по 

собственной инициативе. А также даже не рассматривают возможность эффективного 

профессионального общения с коллегами, преподающими другие дисциплины. Например, 

учитель русского языка и литературы вряд ли часто задумывается о том, что может получить 

весьма полезные советы и методические рекомендации от учителя музыки.  

0

20

40

60

80

100

Вопрос 1 Вопрос 2

Да

Нет

 

Рис. 1 «Диаграмма 1» 

Но на самом деле школьные учителя совершенно не подозревают о том, какими 

полезными знаниями могут обладать их коллеги. Таким образом, существует огромный 

нереализованный потенциал обмена знаниями между учителями. Доказано, что 

взаимодействие между работниками может принести не только личную пользу каждому 

участнику процесса, помочь в личностном и профессиональном росте, но и повысить 

эффективность каждого отдельного сотрудника и как следствие повысить успешность 

организации (в данном случае школы), усилив ее инновационность и продуктивность [2;3]. 

Это утверждение относится и к учителям и учительским коллективам, так как:  

во -  первых, получив новое знание из первых уст, учитель экономит время, которое 

мог бы затратить на поиск информации и ее интерпретацию, а также быстрее адаптировать 

ее для применения на практике;  
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во - вторых, коллективное взаимодействие способно подтолкнуть участников 

генерировать новые идеи. 

Тем не менее, обмен опытом и знаниями между учителями в российских школах 

является скорее исключением, чем нормой [6]. 

Перейдем к способам решения этой проблемы. 

Основными способами преодоления автономности учителей являются: 

1. Первое – это внутренняя мотивация сотрудников, которая может быть подкреплена 

и через внешнюю мотивацию – с помощью различного рода поощрений и признания. 

2. Второе – организационная культура – второй по значимости фактор, влияющий на 

поведение учителей в обмене знаниями. Действительно, существующий порядок аттестации 

учителей, конкурсы педагогического мастерства, назначение старших наставников для 

обучения других сотрудников только развивают и укрепляют ценности индивидуальности, 

способствуют конкуренции между учителями, борьбе за личную репутацию и статус. 

Альтернативой индивидуальной работы, а также отличным инструментом, способным 

развернуть учителей в сторону обмена знаниями, могут быть развивающиеся в последние 

годы творческие мастерские, неформальные объединения учителей для обмена опытом и 

сфера проектной работы [4]. 

Участие нашего образовательного учреждения в роли академической площадки в 

проекте «Научно-исследовательская работа как фактор развития образовательного 

пространства АСОУ и Московской области» стало возможностью  для продуктивного 

взаимодействия учителей, преподающих, казалось бы, совершенно непересекающиеся между 

собой предметы, так как тема исследования, предложенная нам, предусматривает 

интеграцию разных дисциплин. В результате в образовательном пространстве нашей школы 

родилось плодотворное сотрудничество между учителями с целью обмена опытом, а также 

поиск эффективных методических рекомендаций для использования в учебном процессе.  

Особое внимание мы решили уделить разработке интегрированных уроков, так как 

подобные занятия помогают соединить получаемые учащимся знания в единую систему и 

позволяют решить целый ряд задач, которые не всегда легко реализовать в рамках 

традиционных подходов.  

Существует три уровня интеграции: 

а) внутрипредметная – интеграция понятий внутри отдельных учебных предметов;  

            б) межпредметная – синтез фактов, понятий, принципов и т.д. двух и более 

дисциплин;  

в) транспредметная – синтез компонентов основного и дополнительного содержания 

образования [8]. 
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По нашему мнению, оптимальным способом слияния различных дисциплин является 

межпредметная интеграция. Зачастую учитель, углубляясь в преподавание своего предмета, 

совершенно незнаком с другими дисциплинами, методикой их преподавания и имеет лишь 

небольшое представление о том, как на других уроках будет происходить развитие системы 

понятий, полученной учащимся, и будет ли происходить вовсе. В итоге в образовательной 

среде, устроенной вышеописанным способом, появляется оторванность научных дисциплин 

(и как следствие – учебных предметов) друг от друга. Способом преодоления таких проблем 

является, на наш взгляд, скоординированная метапредметная работа и введение 

метапредметной составляющей в программы традиционных учебных предметов.  

Представим наш опыт внедрения интегративных уроков русского и немецкого языков, 

направленных на достижение положительных результатов, обозначим возможные риски и 

ошибки с целью их предупреждения для тех педагогов, кто ориентируется на проведение 

интегрированных уроков. 

Необходимо с самого начала определиться, каким образом будет строиться 

взаимодействие учителей. 

Ваше взаимодействие с коллегой может быть паритетным, с равным долевым 

участием каждого из них, например, один из учителей может выступать ведущим, а другой – 

ассистентом или консультантом. Весь урок может вести педагог в присутствии другого как 

активного наблюдателя и/или гостя. 

Далее важно проработать каждый шаг алгоритма проведения интегрированного урока, 

так как методика имеет свою специфику. Данный алгоритм состоит из трех этапов. 

Первый этап работы подготовительный. Он включает в себя следующие элементы: 

планирование и разработка занятия (целеполагание, конструирование и структурирование 

учебного материала), организация творческой группы, конструирование содержания урока, 

репетиция занятия. 

Второй этап проведения урока – это непосредственно исполнительский уровень. В 

современной дидактической литературе этот этап урока часто называют «фаза вызова». Этот 

момент необходим для того, чтобы вызвать интерес учащихся к теме урока, к его 

содержанию. Такими способами может быть описание проблемной ситуации или 

интересного случая. В заключительной фазе урока необходимо обобщить всё сказанное на 

уроке, подвести итог рассуждениям учащихся, сформулировать чёткие выводы. Начало и 

конец урока должны произвести на учащихся сильное эмоциональное впечатление. 

Третий этап – рефлексивный. На этом этапе необходимо провести анализ урока, 

обозначить все положительные результаты и недостатки разработки, выявленные в процессе 

проведения занятия. 
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Нельзя забывать и о возможных ошибках и рисках, которые могут встретиться 

учителю в процессе подготовки и проведения интегрированного занятия. 

1) на подготовительном этапе нужно обратить внимание на выбор напарника. Ход 

интегрированного урока всегда непредсказуем и включается в себя долю импровизации, 

поэтому такие уроки лучше планировать с тем коллегой, который вызывает личную 

симпатию и психологически совместим с первым педагогом, так как роли учителей в течение 

всего занятия могут активно меняться.  

2) преподаватель не должен забывать, что интеграция – это взаимопроникновение 

двух или более предметов, а не просто сложение. При соединении двух совершенно 

разноплановых дисциплин невозможно их равноправное сосуществование.  Одному 

предмету придется немного «отойти в сторону», вобрать в себя второй и раскрыться по-

новому. Иначе интеграция предстанет для учащихся в виде перегрузки, и пользы от такого 

урока будет мало.   

3) учитель должен быть готов к импровизации на таком занятии.  В своей работе в 

данном случае педагог будет опираться скорее на сценарий урока, чем на его план, тем 

самым сохраняя свободу педагогического действия. Не нужно стараться проработать все 

пункты подготовленного учебного материала. Задача учителя лишь направлять действие в 

нужное русло. 

4) необходимым условием является отличное знание своего предмета, а также 

свободное владение межпредметными понятиями и учебным материалом данного урока по 

предмету, с которым происходит взаимопроникновение. Так как выше уже было сказано, что 

интеграция дисциплин на уроках часто приводит к некоторой спонтанности, 

непредсказуемости, то есть большой риск возникновения у учащихся вопросов, на которые 

учитель просто может не знать ответов. Метапредметный подход не означает, что допустимы 

грубые предметные ошибки или абсолютное незнание учебного предмета коллеги. 

В качестве примера организации межпредметной интеграции приведем урок 

немецкого языка в 11 классе. В процессе работы над темой «Известные русские писатели и 

немецкий язык» при изучающем чтении текста «Тютчевская весна в Баварии» возникла идея 

интегрировать немецкий язык с русским языком и литературой.  

Выбранные учебные предметы естественным образом оказались связаны изучаемым 

материалом, помогли объединить разделы различных гуманитарных дисциплин в единое 

целое. Форма данной учебной интеграции – на основе одинаковых тем. Уровень интеграции 

определили задачи развития познавательного интереса десятиклассников и формированию 

общеучебных умений и навыков. 
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Обучающимся на уроке были предложены следующие учебно-практические задачи на 

основе работы с текстом:  

- составить словарь словосочетаний; 

- проанализировать немецко-русские соответствия; 

- схематически изобразить ценностную иерархию значений этих словосочетаний; 

- оформить результаты своей работы в виде лингвистического перевода. 

  Необходимо было выполнить данные задачи в процессе работы над текстами 

высказываний известных немецких и русских философов и писателей о Ф.И. Тютчеве. 

Школьники были разделены на три учебные группы: каждая работала над одним 

высказыванием по алгоритму: выразительное чтение, анализ речевых средств, 

грамматических конструкций и немецко-русских соответствий с оформлением результатов 

работы в виде литературного перевода с немецкого языка на русский. Специально для 

занятия были разработаны рабочие листы с заданиями. 

Второе задание было общим для всех и заключалось в выразительном чтении и 

анализе речевых средств перевода одного из известнейших стихотворений Ф.И Тютчева 

«Умом Россию не понять…» на немецкий язык, выполненного Зигфридом фон Нозитцем. 

Ученики сопоставляли суждения, устанавливали связи, применяя уже выработанные 

учебные умения. 

Именно деятельность обучающихся определила уровень интегрированности данного 

урока. Коммуникативные задачи, решаемые школьниками, были подчинены следующим 

проблемам: 

-  чтения-понимания, создания личностно значимых текстов; 

- созданию алгоритмов мыследействования с учётом эмоциональной составляющей; 

- развитию рефлексивных умений на основе технологий, основанных на личностных 

механизмах мышления. 

Базирование урока на системно-деятельностном подходе предполагало возрастание 

роли самостоятельной работы школьников. От учителя потребовалось умение не только 

особым образом скомбинировать учебный материал, но и по-особому организовать 

познавательную деятельность школьников с использованием материала нескольких учебных 

дисциплин и выполнения не множества отдельных задач, а их совокупность.  Анализ 

результатов такой работы помог сделать выводы об её эффективности.   

На заключительном этапе урока совместно с учащимися были подведены его итоги, 

намечен спектр вопросов для последующей самостоятельной работы над изученной темой, 

состоялся обмен мнениями участников о возможности дальнейшей интеграции учебных 
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предметов. Рефлексия оказалась тоже поэтической – совместное создание четверостишия на 

русском и немецком языках. 

Итак, подводя итоги, можно выделить следующие результаты, полученные благодаря 

проведению интегрированных занятий в 11 классе. Внедрение подобных уроков: 

1) способствует построению продуктивного взаимодействия педагогических 

работников, активному обмену опытом и знаниями между учителями, вследствие чего 

рождается новая организационная культура, которая приходит на смену конкуренции между 

учителями.  

2) способствует возникновению нового уровня мышления учителя – глобального, 

интегрированного, а не замкнутого в своей узкой специализации. 

          3)   исключает дублирование учебного материала. 

4)  позволяет реализовать в образовательном процессе метапредметный подход, то 

есть обеспечить переход от существующей практики дробления знаний на предметы к 

целостному образному восприятию мира, метадеятельности. На сегодняшний день признано, 

что общие учебные действия лежат в основе успешности обучения, находясь в приоритете 

перед узкопредметными знаниями и навыками. 

5) обеспечивает совершенно новый психологический климат для ученика и учителя в 

процессе обучения, что повышает уровень успеваемости учащегося и, как следствие, 

успешность учебного учреждения.  

Каждый из выявленных результатов позволяет повысить профессиональную 

компетенцию педагога, сделать его более вовлеченным в активное взаимодействие с 

коллективом с целью профессионального и личностного роста, а также подтолкнуть к 

использованию современных эффективных подходов к обучению. Несомненно, такой 

специалист будет иметь более успешные результаты деятельности, тем самым повышая 

продуктивность образовательной организации и повышая ее рейтинг. 

Список использованных источников 

1. Батышев А. С. Практическая педагогика для начинающего преподавателя. М: 

Ассоциация "Профессиональное образование", 2003.  

2. Брагина Г. В. Мастерство учителя на уроке. Учебное пособие. Симферополь: 

Крымский государственный индустриально-педагогический институт, 2001. 

3. Валькова Г., Зайнуллина Ф., Штейнберг В. Логико-смысловые модели - 

дидактическая многомерная технология. ДИРЕКТОР ШКОЛЫ: науч.- метод. журн. для рук. 

учеб. заведений и органов образования, 2009. 



Конференциум АСОУ, вып. 3 часть 2, 2019 

 

 
18 

4. Концепция федеральных государственных образовательных стандартов общего 

образования: проект / Рос. акад. образования; под ред. А.М. Кондакова, А. А. Кузнецова. М.: 

Просвещение, 2008.  

5. Кузьмина М. В. Сетевые медиасервисы в системе повышения квалификации 

работников образования. Медиаобразование, 2009. №4. 

6. Кульневич С. В., Лакоценин Т. Т. Не совсем обычный урок. Практическое пособие 

для учителей и классных руководителей, студентов средних и высших педагогических 

учебных заведений, слушателей ИПК. Воронеж: ЧП Лакоценин С. С, 2006. 

7. Трунцева Т. Н.О реализации концепции преподавания русского языка и литературы 

в общеобразовательных организациях Российской Федерации // Академический вестник. 

2018. No1. Вып. 27. С. 15-30. 

8. Щербина В. А., Довгаль Н. Н. Интеграция предметов как перспективное 

направление модернизации среднего образования на современном этапе. Сборник статей по 

материалам ХХ международной науч.-практической конференции. Новосибирск: СибАК, 

2012. 

 

УДК 372.8 

 

РАЗВИТИЕ РЕЧИ ШКОЛЬНИКА С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ТЕХНОЛОГИИ 

СОСТАВЛЕНИЯ ИНТЕЛЛЕКТ-КАРТЫ 

 

Вихорева Н.Н., 

к. филолог. н,   

учитель русского языка и литературы, 

МБОУ «Гимназия №5», 

Россия, г.о. Балашиха, 

Email: vikhona@mail.ru 

 

Аннотация. Статья посвящена вопросам развития речевых навыков обучающихся 

среднего и старшего звена, использованию современных технологий обучения письменной 

речи, отражающей индивидуальную картину мира подростка, выражающей его целостное и 

ценностное восприятие действительности, с учетом актуализации разных областей знания в 

процессе моделирования текста. Анализируется потенциал метода интеллект-карт для 

развития коммуникативной компетенции обучающихся. 

Abstract:. The article is devoted to the development of speech skills of students of middle 

and senior management, the use of modern technologies of teaching writing, reflecting the 
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individual picture of the world of a teenager, expressing his holistic and valuable perception of 

reality, taking into account the actualization of different areas of knowledge in the process of 

modeling the text. The potential of the method of mind maps for the development of communicative 

competence of students is analyzed. 

Ключевые слова: развитие речи, интеллект-карта, майндмэпинг, индивидуальная 

картина мира, концепт, ассоциативное моделирование. 

Key words: speech development, mind map, mind-mapping, individual picture of the world, 

concept, associative modeling. 

 

Наиболее продуктивным подходом в обучении современного школьника становится 

применение педагогических технологий, ориентированных на индивидуальные особенности 

обучающегося. Гносеологическое моделирование детьми картины мира в системе развития 

коммуникативной компетентности призвано сформировать целостное видение 

концептуальных понятий национальной культуры и привить ценностные ориентиры в 

многополярной действительности [13, с.203-206; 14, с.11-16]. Центром внимания педагогики 

становится личность ученика, который самостоятельно приобретает востребованные им 

знания и умеет применять их на практике для решения актуальных проблем. Сформировать и 

развить навыки работы с различной информацией – значит обеспечить поколение Z 

аналитическими приемами работы, возможностью самостоятельно критически мыслить, 

строить текстовые умозаключения и искать рациональные пути в решении проблем. 

Учителю важно активизировать самостоятельный поиск обучающимися ответов 

поставленные вопросы. В формировании указанных выше умений, а в особенности навыков 

устной и письменной речи, на уроке литературы эффективным является метод интеллект-

карт, строящихся вокруг концепта через ассоциативное моделирование [4, с.505; 13, с.11-16]. 

Концепт как продукт речи – это не просто «смысловой сгусток». По словам В. фон 

Гумбольдта, концептуальное восприятие мира соединяет как объективный, так и 

субъективный образ действительности: «…в образовании и употреблении языка находит 

свое отражение характер субъективного восприятия предметов. Возникающее на основе 

этого восприятия слово не есть простой отпечаток предмета самого по себе, по его образу, 

который он создает в душе. Так как по всякому объективному восприятию неизбежно 

примешивается субъективное, то каждую человеческую индивидуальность независимо от 

языка можно считать носителем особого мировоззрения»
 
[5, с.24]. 

Сложная структура текстопорождения говорящим (пишущим) определяет 

моделирование им речевых единиц на основе такого отбора слов, который учитывает 

частный случай восприятия концепта, «смысловой сдвиг» индивидуума относительно 
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концепта и «включение в ансамбль» существующих значений слов личностного 

ассоциативного восприятия языковой единицы [7, c. 80]. Как считают психолингвисты, язык 

является проводником от знака к образу мира посредством ассоциаций, вызываемых словами 

[8]. Научить обучающегося двигаться от текста к метатексту призвана предметная область 

филология. 

Текст, предлагаемый школьнику для анализа на уроке литературы, становится 

стимулом для активизации процессов речевосприятия и речепорождения. «Во внутренней 

речи текст сжимается в концепт (представление), содержащий смысловой сгусток всего 

текстового отрезка: концепт хранится в долговременной памяти и может быть восстановлен 

в словах, не совпадающих буквально с воспринятым, но таких, в которых интегрирован так 

же смысл, который содержится в лексическом интеграле полученного высказывания» [8, 

с.104]. 

Коммуникативная компетентность обучающихся основывается на их способности 

воспринимать и осознавать явления действительности или состояния реального. Вот почему 

целостное восприятие мира определяет адекватность видения объекта, речевой реакции на 

него. Концепт в таком случае – ментальный код явления/ состояния, предназначенный для 

репрезентации в качестве трактовки его смысла реципиентом с индивидуальными нюансами. 

Личность проецирует «концептуальные картины», вербально транслируя наращение 

смыслов на существовавший в языке и культуре народа смысл концепта. 

По определению Ю. С. Степанова, «концепт – это как бы сгусток культуры в сознании 

человека; то, в виде чего культура входит в ментальный мир человека. И, с другой стороны, 

концепт – это то, посредством чего человек – рядовой, обычный человек, не «творец 

культурных ценностей» – сам входит в культуру, а в некоторых случаях и влияет на нее» 

[11]. Школьник, работая с текстом, анализируя его, порождая ответ на речевую ситуацию, 

наполняет «текстовое поле» индивидуальным языковым материалом, который соответствует 

его психотипу, современным ему взглядам на мир, необходимым для раскрытия понимания 

текста. Таким образом, обучающийся развивает свои речевые навыки, которые 

соответствуют запросам сегодняшнего дня с учетом его индивидуального «ментального 

лексикона». 

Концепция преподавания русского языка и литературы в РФ [9] акцентирует 

внимание на важности грамотного развития коммуникативной компетентности 

обучающегося, бережного отношения к русскому языку и литературе, истории России, 

национальным традициям и духовным ценностям нации. Благодаря ориентиру на 

общечеловеческие и общенациональные ценности человек осуществляет 

самоидентификацию в действительности, реализует потенциал общения и выстраивает 
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целостную картину мира (КМ). Таким образом, работа с текстом на уроке литературы 

становится комплексной деятельностью, основанной на анализе восприятия, декодировании 

текста и речепорождении. 

Актуальной технологией развития речи школьника стал майндмэпинг – построение 

интеллект-карты. Составляя «мыслительные карты» (М.Бершадский) [1, с.27], «рисуя» 

мысли, учащиеся демонстрируют индивидуальный способ восприятия, обработки и 

представления информации: деятельность становится наблюдаемой, более того, 

наблюдаемыми становятся и умения, формирующиеся у обучающихся в процессе 

деятельности. Майндмэпинг позволяет формировать коммуникативную компетентность в 

процессе групповой деятельности, общеучебные умения, связанные с восприятием, 

переработкой, обменом информацией, улучшать все виды памяти (кратковременную, 

долговременную, семантическую, образную и т.д.) обучающихся; ускорять процесс 

обучения. 

Основа построения интеллект-карт (ИК) на уроке литературы – владение активной 

лексикой, характеризующей семантическое поле концепта (пути духовных исканий писателя, 

миры текста и т.д.). Школьник оперирует понятиями, которые связаны с концептом; 

обращается и к фактам, и к личным мотивам, вызванным этими фактами; к культурным 

стереотипам, возникающим при восприятии слова-стимула. В этом контексте ИК – результат 

индивидуального ассоциативного моделирования текста, отображение индивидуальной 

интерпретации темы рассуждения (сочинения). 

Метод ИК позволяет развивать речевые навыки обучающихся через создание 

следующих речевых ситуаций, связанных с пониманием коммуникативной цели чтения 

текста; фиксированием информации на письме в виде плана, тезисов, полного или сжатого 

пересказа (устного или письменного); определением основной мысли текста; 

дифференцированием главной и второстепенной, известной и неизвестной информации; 

выделением информации, иллюстрирующей языковые факты, явления или 

аргументирующую, выдвинутый тезис; комментированием и оцениванием информации 

текста.  

Вход в систему «мысль-язык-речь» осуществляется посредством базовой единицы – 

слова, «центральной во всем механизме языка», восстанавливающей связи концепта, его 

общенационально и общечеловеческого контекста и индивидуального использования 

лексемы, т.е. смыслов. [10, с.143] 

На уроке литературы по изучению рассказа Ю.Носова «Живое пламя» в 7 классе этап 

«вызова» - разговор с аудиторией вокруг биографических сведений и творческого пути 

Е.Носова. Кроме того, обмен впечатлениями от прочтения рассказа «Живое пламя». 
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На этапе постановки учебной проблемы аудитория отвечает на вопрос «О чем рассказ 

Е.Носова «Живое пламя»?». Обнаруживаем неоднозначность видения не только темы текста, 

но и проблемы. Ставим задачу ответить на вопросы о теме и проблеме текста рассказа. («Не 

дать погаснуть живому огню»). Обучающиеся мотивированы для учебно-познавательной 

деятельности и начинают работу по формулированию ассоциаций, вызванных заглавием. 

На этапе открытия нового знания школьники фиксируют свои ассоциации, 

актуализируя и осваивая культурные концепты «цветок», «мак», «память». Алгоритм работы 

с кластером (для аудитории 5-7 классов) и интеллект-картой (для обучающихся 8-11 

классов), призванный решить задачи по развитию речи, можно представить так: 

1 этап. Составление модели свободных ассоциативных связей, вызываемых 

концептом. Формулировка особенностей понятийного аппарата носителя языка. Слово-

стимул становится ядром ассоциативного ряда. Оно дает толчок к активизации в сознании 

лексем, с ним связанных, порождает цепочку опорных слов и выражений, обусловленных 

конкретной темой и проблемой рассуждения. В концепте интегрируется три смысловых 

пласта:  

1) «буквальный смысл», или «внутренняя форма», этимология;  

2) «пассивный», «исторический» слой; 

3) новейший, наиболее актуальный и активный слой. 

Концепт, по мнению Ю.С.Степанова, – это не только бытование культурных 

ориентиров в ментальном мире человека, но и наращивание смысла существующего 

семантического облака новыми, индивидуальными смыслами, эмоциями, даже спорами. 

На первом этапе освоения концепта на уроке возникает необходимость максимально 

полного выяснения наполняемости слова-стимула. Для этого служит следующий этап работы 

с концептом. 

2 этап. Этимологическое исследование по словарю с целью выявления некоторых 

скрытых значений концепта: «цветок», «цвести» - «расцветать», переносное «быть в 

расцвете сил, здоровым, красивым», с ХI в. – «то же, что «светить», «свет»; а «цвет» 

содержит помету «устаревшее и народно-поэтическое от «цветок» с переносным значением – 

о расцвете красоты, молодости, сил» [2, с. 362]. Словарная работа с академическими 

источниками для получения знаний об исторических смыслах анализируемого концепта: 

Даль В.И. указывает на праевропейское (доиндоевропейское) происхождение слова «мак», 

обозначающего растение, бытующее в славянских языках и производные от него «маковка», 

«макушка» [6, с. 758]. А «маковка» в толковом словаре трактуется не только как коробочка с 

семенами растения, но и как «купол церкви». [6, с. 412] Фразеологический словарь позволит 

установить сферу употребления лексем «мак», «цветок», «память» и мотивы их бытования в 
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языке: «это цветочки, ягодки потом будут» при отложенном эффекте процесса, «как маков 

цвет красива», «маковой росинки во рту не было» и др. Универсальный словарь русского 

языка открывает общность корня у слов «память», «мудрый», «муж», «мнить», «помнить», 

«менталитет», прежнее значение «подумать» [14, с. 778]. 

По результатам словарной работы строится высказывание о концепте. Например: 

«Память – это способность человека хранить информацию, чувства и ощущения, 

позволяющее любить то (или того), чего сейчас нет. Беречь память – значит избежать 

ошибок прошлого или, наоборот, жить эмоциями, которые воодушевляют. Память о подвиге 

даже незнакомого человека может подвигнуть на смелые поступки, добрые дела. Если 

помнить то, что свято, то можно преодолеть трудности. Память может сделать мир более 

чутким, человечным» (Екатерина А.). 

3 этап. Принцип «ветвящихся цепочек» (Р.Барт) для ассоциативного моделирования 

становится определяющим. От концепта выстраиваются ответвления 1 уровня по 

результатам словарной работы. Эту деятельность ведет ученическая группа «филологов-

исследователей». Другая группа – «биологов» - представляет сведения о растении «мак», 

расширяя радиальную связь в рамках семантического поля слова-стимула. Характеристика 

особенностей растения вносится в интеллект-карту с прикреплением иллюстрации (рис. 

«Строение цветка мака»). Выясняется, какие прилагательные вызывает лексема «мак», 

информация фиксируется графически (на доске или в ПК с использованием любой из 

программ создания интеллект-карты). 

Творческая группа «художников» иллюстрирует рассказ. Творческая группа 

«мастеров» осваивает технологию изготовления цветов мака своими руками из бумаги. 

Аудиозапись песни Ю.Антонова «Маки» звучит для создания атмосферы. 

Работа с текстом рассказа дает возможность обратить внимание на функцию 

прилагательных в типе текста «описание» (клумба Ольги Петровны), на роль глаголов в 

рассказе (мак «пламенел» - «осыпался» - «угас»). Комментирование чтение фрагментов 

текста рассказа и обсуждение проблемных вопросов позволяет установить связь между 

планом выражения и планом содержания текста, его композиционную и жанровую 

оригинальность. («Цветок» - образ «заботы», «хлопот», «ухода за живым или дорогим 

сердцу»). На этапе применения новых знаний обучающиеся усваивают навык применения 

способов действия в измененной ситуации. Цветок как символ ассоциируется у 

семиклассников с понятием «память». Прилагательные, связанные с этой лексемой 

ассоциативно («вечная, светлая, живая, неугасающая») дополняют семантическое облако 

концепта «цветок мака». Обсуждение языка цветов, ассоциаций, вызываемых тем или иным 

цветком, связанных с цветком мака легенд и историй (домашняя работа одного ученика – 
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«легенда о маке»: «О происхождении мака существует много легенд. В христианской 

мифологии происхождение мака связывают с кровью невинно убитого человека. Впервые 

будто бы мак вырос из крови распятого на кресте Христа и с тех пор растет там, где 

пролилось много человеческой крови.  

Считается, что семена мака любят, когда землю "беспокоят": они могут годами 

пролежать в почве и начнут прорастать только после того, как почву перекопали. В Первую 

мировую войну во Фландрии шли кровопролитные сражения, после которых немногим, 

оставшимся в живых, приходилось хоронить погибших товарищей прямо на поле боя. 

Говорят, такого количества маков в тех местах не видели никогда ни до, ни после того 

страшного времени.  

В Англии существует национальный праздник – День Маков – дань памяти погибшим 

солдатам, который отмечается 11 ноября или в ближайшее к этой дате воскресенье. Эта дата 

знаменует годовщину окончания 1-й мировой войны. За 2 недели до Дня маков повсеместно 

начинают продавать красные искусственные маки, средства от которых полностью идут на 

помощь ветеранам войн. Яркий и символичный цветок покупает почти каждый, чтобы сразу 

же приколоть к одежде в знак благодарности и светлой памяти.  

Символом Дня Памяти во многих странах является красный мак».) позволяет 

заключить, что автор рассказа «Живое пламя» фронтовик Е.Носов обратил внимание 

читателя не на ботанический парадокс цветника тети Оли, а на загадку души человека. Автор 

пригласил читателя к размышлению о том, как важно хранить память о прошлом, как дорого 

бережное отношение ныне живущих к истории своей страны, как жертва собой непафосного 

героя становится стимулом жизни для других людей. 

Навык составления кластера, которым владеют обучающиеся 7 класса, обеспечивает в 

дальнейшем освоение технологии ИК. Так ребята достраивают «нейронные связи» на 

периферии от концептов символами памяти: мак - символ памяти о жертвах войн и 

репрессий в разных культурах, свеча и вечный огонь обелиска, 9 мая. Творческая группа 

«писателей» создает свои тексты по мотивам рассказа «Живое пламя» (стихотворение, 

обращение к потомкам, синквейн): 

Мак, как живая память, 

Стоит перед глазами, 

Наполненный слезам 

           О тех, кого нет с нами. 

                     (Александра Г.) 

«Потомки, помните о тех, кто отдал жизнь за мир и наше благополучие! Изучайте 

историю своей страны, берегите традиции, передавая их из поколения в поколение. Чтите 
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подвиг тех, кто пал жертвой беды, не вернулся домой с войны, кто отстоял мир и 

справедливость, честь и идеалы добра на Земле». (Илья У.) 

Итогом урока становится флешмоб: чтение стихотворения Р.И.Рождественского 

«Помните!» с самодельными маками в руках. 

Домашним заданием становится индивидуально дополнение иллюстрациями, 

текстами о маке как символе памяти о погибших героях, материалами собственного 

сочинения для интеллект-карты (стихи, видео, рассуждения по проблеме урока и т.д.). 

Особое внимание заданиям по развитию речи «Что такое память?» (развернутый ответ-

рассуждение), «О чем нельзя забывать человечеству?», «Что бережно хранит моя память». 

В качестве результата развития навыков письменной речи на этапе рефлексии можем 

предложить поразмышлять вслух о своем восприятии текста, о ключевых понятиях, 

внесенных в интеллект-карту. Рассуждение ученика 7 класса о философских категориях 

становится ступенью в подготовке к итоговой работе в 9 классе – сочинению 15.3 ОГЭ: 

«Память – это особенность человеческого мозга хранить и вызывать по необходимости 

картины и ощущения прошлого. Уникальность этого свойства человеческого дара в том, 

что он вытесняет негативное, а бережет ценное. 

Так в рассказе Е.Носова «Живое пламя» Ольга Петровна живет болью утраты. 

Маки, ярко и скоротечно вспыхнувшие на ее клумбе, позволили матери материализовать 

свои воспоминания о жизни сына, короткой и яркой. Тетя Оля всегда берегла память об 

Алексее, поэтому читатель и видит его портрет в комнате, а рассказчик узнает о 

привычках молодого человека («любил квас»). Трагедия гибели летчика видится нам как 

вспышка (мак «сгорел», как герой войны), но именно благодаря светлой памяти о ней мы 

утверждаемся в мысли, что подвиг будет вечно храним в воспоминаниях потомков ради 

жизни на Земле. 

Приведу пример из собственного жизненного опыта. В моей комнате на 

прикроватной тумбочке находится рамка с фотографией, на которой я и брат. Она была 

сделана давно, когда мы были маленькими. Когда брат переехал жить в другой город, я 

стала скучать, но фото – это бесценный спасательный круг, потому что глядя на него, я 

возвращаюсь в прежние времена, и моя душа согревается. 

Таким образом, память – это драгоценная возможность сохранять самое дорогое 

для человека» (Валерия З.) 

Работа по развитию речи с использованием такого инструмента, как интеллект-карта, 

дает возможность совершенствовать моделирование текста в зависимости от уровня 

подготовки обучающегося и поставленной учебной задачи. Работа с интеллект-картой 

позволяет создавать образ концепта, наращивая смыслы и актуализируя усвоенную ранее 
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информацию о действительности из разных предметных областей. Майндмэпинг обладает 

огромным потенциалом для решения учебных, когнитивных и воспитательных задач, так как 

применение технологии построения интеллект-карты оказывается подспорьем на каждом 

этапе урока для развития коммуникативных навыков обучающихся и достижения 

метапредметных результатов процесса обучения. 

 
 

Рис. 1. Интеллект-карта 
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Аннотация. В статье представлен практический опыт работы учителя по подготовке 

обучающихся к итоговому собеседованию по русскому языку. Дано обоснование 

использования интерактивной технологии и интернет пространства.  

Ключевые слова: интерактивная технология; устное собеседование; интернет-

ресурсы; коммуникативная компетенция; монолог; диалог; мониторинг. 

Abstract: Practical experience of teacher’s work in training students for final interview in 

Russian language is presented in this article. The ground of usage of interactive technology and 

Internet environment is also given. 

Keywords: interactive technology; Internet resource; communicative competence; 

monologue; dialogue; monitoring. 

 

В феврале 2019 года в России впервые прошёл в девятых классах устный экзамен по 

русскому языку в формате устного собеседования. Этот экзамен сразу же вызвал 

неоднозначную, зачастую негативную оценку как учителей, так и учеников и их родителей, 

хотя введение подобного испытания логично и обоснованно. 

В Концепции преподавания русского языка и литературы в образовательных 

организациях РФ определена одна из проблем в обучении: «Содержание учебного предмета 

"Русский язык" не в полной мере обеспечивает формирование коммуникативных 

компетенций. Многие выпускники образовательных организаций недостаточно владеют 

навыками устной и письменной речи, нормами литературного языка и речевого этикета. 

Овладение теоретическими знаниями во многих случаях оказывается изолированным от 

умения применять эти знания в практической речевой деятельности». Введение устного 

собеседования в 9 классе – это возможность проверить коммуникативные компетенции 

обучающихся, то есть оценить умение выпускников «осознанно использовать речевые 
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средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и 

потребностей», что соответствует требованиям ФГОС ООО. 

Развитие коммуникативной компетенции происходит в процессе овладения 

содержанием всех учебных предметов в школе, однако только на уроках русского языка этот 

процесс имеет целенаправленный характер.  

Цель введения устной части государственной итоговой аттестации по русскому языку, 

которая является допуском к основному этапу ОГЭ, – усиление стратегического направления 

развития современной школы – коммуникативной направленности в обучении.  

Несмотря на метапредметность устного собеседования, ключевая роль в организации 

подготовки к нему отводится учителю-словеснику, которому предстоит справиться с 

«перезагрузкой»: создать единое речевое пространство в урочной и внеурочной деятельности 

в школе, способствовать его «культурному существованию» и семье обучающегося; найти 

новые приёмы мотивации; активизировать ЗУН. 

В ходе работы академической площадки «Гносеологическое моделирование 

школьниками картины мира» в 2019 г. (АСОУ) [5, с. 382-396], мы пришли к заключению: это 

задача непростая, особенно в период становления новой формы аттестации. На первый 

взгляд, девятиклассник должен уметь выразительно читать, пересказывать, владеть такими 

типами речи, как описание, повествование, рассуждение, вести диалог (так выглядят задания 

КИМа), но в действительности ученики испытывают серьёзные затруднения во время 

собеседования. Поэтому остро стоит вопрос поиска методик и технологий обучения, 

особенно спонтанной или быстро (мало) подготовленной устной речи, т.е. приобретения 

коммуникативно-речевых умений создания такой речи. 

Обучение  связной  устной  и  письменной  речи  всегда  было  в  центре  внимания  

ученых-методистов (А. Д. Алферов, К. Б. Бархин, О. Ю. Богданова, Ф. И. Буслаев, В. В. 

Голубков, Н. А. Демидова, Л. М. Зель-манова, Н. В. Колокольцев, В. Я. Коровина, Н. И. 

Кудряшев, Т. Ф. Курдюмова, Т. А. Ладыженская, А.  А.  Липаев, М.  Р.  Львов, К.  В.  

Мальцева, В.  П.  Острогорский, Л.  И.  Поливанов, М.  А.  Рыбникова, С. А. Смирнов, Н. М. 

Соколов, В. Я. Стоюнин, Л. С. Троицкий, М. В. Черкезова, В. П. Шереметевский). Важность 

установления межпредметных связей уроков грамматики и литературы, которые вместе 

выполняют задачу воспитания в ученике сознательного отношения к слову как 

«серьезнейшему показателю внутренней жизни», подчеркивается М. А. Рыбниковой, 

исследования которой посвящены вопросам развития устной речи школьников. 

Из личного опыта могу отметить продуктивность применяемой мной интерактивной 

технологии в понимании её как «обучения, погружённого в общение», по определению 

Д.Н.Кавтарадзе. В ходе такого вида обучения у учеников формируются навыки совместной 
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деятельности, имеющей конкретные и прогнозируемые цели. Это подход основывается на 

проблемном и исследовательском принципах обучения, совпадает в содержании целей и 

задач обучения, к которым относятся: формирование метапредметных и предметных знаний 

и умений (в том числе умение работать с информацией); развитие коммуникативных умений; 

формирование через слово как единицу языка и текста грамотной языковой личности, 

адекватно воспринимающей и создающей устное и письменное речевое произведение, 

транслирующее культуру обобщения представлений о мире. В контексте решения задачи 

развития устной речи школьника реализация технологии интерактивного обучения 

способствует формированию подготовленного речевого высказывания, – по существу, 

индивидуальной картины мира школьника, транслирующей культуру постижения в 

познавательной деятельности научной и художественной картин мира [6, с. 382-396.]. 

 Преимущества данной технологии: 

 работа в команде (пары, микрогруппы); 

 творческая инициатива, коммуникабельность; 

 установление эмоциональных связей и, как следствие, высокая мотивация; 

 перенос значительного объёма деятельности во внеурочное пространство, в 

моём случае – интернет-пространство. 

 Территория Интернета – хорошо освоенное обучающимися пространство – 

может быть использована как возможность 

 электронного образования; 

 информационных и образовательных ресурсов; 

 коммуникации - общения посредством мессенджеров и социальных сетей; 

 вовлечения родителей в подготовку к экзамену. 

Так, посредством «WhatsApp» (преимущество мессенджера в бесплатной мгновенной 

отправке текстовых, голосовых и видео-сообщений) осуществлялась проверка 

выразительного чтения текста. Обучающимся предлагалось домашнее задание – подготовить 

выразительное чтение текста (упражнение учебника, вариант КИМа, фрагмент 

литературного произведения и т.д.) и отправить на проверку в созданную группу («Есть 

контакт») учителю, однокласснику-консультанту. Обучающихся привлекает инновационная 

форма задания, что повышает мотивацию, учителя - возможность оперативно осуществить 

проверку. 

Преимущества использования данного приёма очевидны: необходимость серьёзной 

подготовки к выполнению, особенно обучающимся, у которых слабо сформирован навык 
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чтения; прозрачность и оперативность контроля и самоконтроля; вовлечение родителей в 

процесс чтения; создание фонотек. 

Каждый обучающийся попробовал себя в роли эксперта, оценивающего чтение, что 

даёт понимание критериев оценки выразительного чтения на экзамене. 

Карточка оценивание чтения обучающимся: 

Помни! Выразительное чтение – это умение при чтении соблюдать паузы и 

логические ударения, передающие замысел автора; умение соблюдать интонацию 

утверждения и вопроса, придавать голосу нужную эмоциональную окраску; хорошая дикция, 

достаточная громкость, темп. 

Критерии оценивания чтения вслух Допущенные ошибки 

и виды рефлексивной 

деятельности 

Б

аллы  

И

Ч 

Интонация соответствует/ (не 

соответствует) пунктуационному 

оформлению текста. 1 балл/0 баллов. 

самопроверка  

Т

Ч 

Темп чтения соответствует/ (не 

соответствует) коммуникативной задаче. 

1 балл/0 баллов. 

взаимопроверка  

О Орфоэпических ошибок нет, или 

допущено не более одной орфоэпической 

ошибки (исключая слово в тексте с 

поставленным ударением). Допущены 

орфоэпические ошибки (две и более). 1 

балл/0 баллов. 

Заполнение 

диагностической карты 

типичных ошибок 

 

И

СК 

Искажений слов нет 1 Допущены 

искажения слов (одно и более). 1 балл/0 

баллов. 

Самопроверка по 

алгоритму рефлексивной 

деятельности 

 

Б Бонусный балл (обоснование) На экзамене данный 

критерий отсутствует 

 

Использование мессенджера WhatsApp позволило реализовать коллективные 

долгосрочные проекты: «Аудиокнига для первоклассников» (учениками и родителями 

записана аудиокнига Виталий Бианки «Рассказы и сказки»), «Жизнь Замечательных Людей» 

((Создание фонотеки текстов, которые могут быть использованы для написания сочинения). 
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В качестве подготовки описания фотографии мной использовался «Instagram» (его 

преимущество в возможности графического общения). 

Созданный аккаунт учеников и родителей «Остановись, мгновенье!» 

использовался для выполнения заданий следующего формата: 

1. Прокомментировать выложенную фотографию, используя примерный план. 

2. Предложить для обсуждения свою фотографию, доказать, что она интересна. 

3. Прочитать размещённый комментарий-описание фотографии и определить 

описанный снимок среди нескольких похожих. 

Комментарии к фотографиям должны  соответствовать предлагаемому плану: 

 время действия (когда? в какое время?) 

 место действия (где? в каком месте?) 

 внешний вид участников (кто? как выглядят?) 

 занятие участников (что делают? чем заняты? как?) 

 настроение участников (какое? какие эмоции выражены?) 

 чем интересна фотография (происходящее действие? герои? вызванные 

эмоции?) 

Обучающих привлекла новизна формы работы и актуальность; возможность 

отработки навыка описания фотографии (художественный замысел, композиция, 

содержательный и зрительный центр, детали, эмоциональный настрой и т.д.). Общение в 

«Instagram» обнаружило и воспитательный потенциал: возможность разговора о соблюдении 

этических норм при создании фотоснимка, его размещении, комментировании, «поведении» 

в социальных сетях. 

Подготовка к собеседованию включала и использование «ВКонтакте» (возможность 

диалогового общения), в частности для проведения «мозгового штурма»: обсуждение тем 

«Какими историями из личного жизненного опыта мне хотелось бы поделиться?» и «Какие 

актуальные вопросы современной жизни мне хотелось бы обсудить с друзьями? Родителями? 

Учителями?». 

Учениками были предложены интересные темы для монолога (повествование и 

рассуждение), которые использовались на уроках. 

О чём я мог бы рассказать… 

1. Как я получил первую оценку. 

2.Как я участвовал в концерте. 

3. Мой первый в жизни урок. 

4. Как я поссорился с родителями. 
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5. Моя минута славы. 

6. Самый лучший день рождения. 

7. Моя первая победа. 

8. Как я получил первый лайк. 

9. Как у меня родители забрали телефон. 

10. Моя любимая игрушка (компьютерная игра, фильм, музыкальная группа). 

О чём интересно было бы порассуждать, поспорить? 

1. Какие профессии будут востребованы в будущем? 

2. Возможно ли «восстание машин»? 

3. Почему меня не понимают взрослые? 

4. Почему я могу «сидеть» в телефоне целый день? 

5. Сколько денег нужно для счастья? 

6. Легко ли быть начальником? 

7. Почему взрослым не нравится мой внешний вид? 

8. Почему не получается хорошо учиться? 

9. Почему все хотят быть блогерами? 

10.Можно ли прожить без друзей? 

Таким образом, несмотря на наше скептическое отношение к интернету, нельзя не 

признать его продуктивность при подготовке к устному собеседованию, так как повышает 

мотивацию, вызывает интерес обучающихся, позволяет подготовку перенести во 

внеурочную плоскость, обеспечивает интерактивность:  не только   взаимодействие между 

педагогом и учащимися, но и на взаимодействие между самими учащимися и родителями.  

Складывается активное доминирование учащихся в процессе обучения, роль педагога 

сводится к направлению их деятельности на достижение поставленных целей.  
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«Оказывается, потребность в созерцании прекрасного и радость, даруемая красотой, – 

это своего рода витамин, без которого скудеет психическая структура...», – писал доктор 

философских наук Валерий Демин, рассказывая о трагических периодах жизни выдающегося 

ученого Льва Гумилева, создателя концепции пассионарности, сына великих русских поэтов 

Анны Ахматовой и Николая Гумилева [2, с. 272]. Скудеет психическая структура…Скудеет 

душа человеческая…Наверное, поэтому, как бы ни менялись концепции образования, какие 

бы нововведения ни осуществлялись, мы всегда считали, что творчество, развитие 

творческого потенциала учащихся – та константа, которая определяет направление нашей 

работы по формированию духовно развитой, гармоничной личности. Отражение понимания 

значимости этих аспектов воспитания мы находим в «Концепции духовно-нравственного 

развития и воспитания личности гражданина России», где в качестве приоритетных задач 

воспитания в сфере личностного развития обучающихся заявлено обеспечение 

готовности и способности к реализации творческого потенциала в духовной и предметно-

продуктивной деятельности [3]. О сложности и весомости поставленных задач 

свидетельствует тот факт, что единого определения понятия «творческий потенциал» в 

современной методической литературе не существует. В работах Д. Б. Богоявленской, 

А. В. Брушлинского, Я. А. Пономарева представлен способностный подход, который 

позволяет отождествить творческий потенциал с творческими способностями человека и 

рассмотреть его как интеллектуально-творческую предпосылку к творческой деятельности 

[7]. Т. Г. Браже определяет творческий потенциал как сумму системы знаний, умений и 

убеждений, на основе которых строится и регулируется деятельность; развитого чувства 

нового, открытости человека ко всему новому; высокой степени развития мышления, его 

гибкости, нестереотипности и оригинальности, способности быстро менять приемы действий 

в соответствии с новыми условиями деятельности. И развитие творческого потенциала в 

целом состоит в нахождении способов развития каждого из компонентов и путей их 

взаимосвязей [1]. В. Г. Рындак и Л. В. Мещерякова рассматривают творческий потенциал как 

систему личностных особенностей, позволяющих оптимально менять приемы действий в 

соответствии с новыми условиями, и знаний, умений, направленности, определяющих 

освоения педагогических инноваций, в итоге побуждающих личность к творческой 

самореализации и саморазвитию. Творческий потенциал способствует выведению личности 

на новый уровень жизнедеятельности – творческий, преобразующий общественную 

сущность, когда личность реализует, выражает себя не только в порядке разрешения 
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ситуации, ответа на ее требования, но и в порядке встречного, противостоящего, 

преобразующего ситуацию и саму жизнь решения [4]. При этом многие ученые сходятся в 

одном: способностью к творческой деятельности обладает каждый человек! [7] И это 

ключевая фраза, определяющая наше видение образовательного процесса, внеурочной 

деятельности, отношение к детям, их возможностям и способностям. 

Колоссальную роль в процессе формирования гармоничной личности ученика, 

развития его творческого потенциала играет социокультурная среда, которая позволяет 

учителю реализовать интеграцию и диалог культур, повысить познавательную активность 

ребенка, приобщить его к мировым и отечественным культурным ценностям. Именно 

поэтому в своей работе мы активно используем возможности мытищинских 

профессиональных театров «ФЭСТ» и «Огниво», которые, наряду с Мытищинской 

картинной галереей и Историко-художественным музеем, выполняют функцию 

культурообразующих центров. 

Театр «Огниво» – первый в Подмосковье профессиональный театр кукол. С 1992 года 

театр более 100 раз представлял свое искусство на международных и российских фестивалях, 

получил 16 высших наград «Гран-при», является лауреатом и дипломантом национальной 

театральной премии «Золотая маска». 

Кажется, что все маленькие жители города посмотрели кукольные спектакли для 

детей. А вот о том, что в театре идут замечательные спектакли для взрослых, знают далеко 

не все, мы бы даже перефразировали: многие не знают. А репертуар спектаклей для взрослых 

разнообразен и обширен: И. А. Гончаров «Обломов», А. П. Чехов «Вишневый сад», 

А. Н. Островский «Женитьба Бальзаминова» и многие другие [5]. 

Мы приобщаем учащихся старших классов к этому виду театрального искусства. 

настраиваем на восприятие специфического (с участием кукол) представления хорошо 

знакомых произведений. Конечно, это замечательно, когда ты приходишь на веселое 

представление с забавными куклами и становишься участником увлекательного действия 

(воспитательная составляющая в этих представлениях велика: на ребенка воздействие 

осуществляется прежде всего через эмоции, через предлагаемый видео- и аудиоряд). И 

совсем другое восприятие, когда приходишь на спектакль подготовленным не только 

эмоционально, но и интеллектуально: произведение прочитано и обсуждено в классе, ты 

имеешь собственное представление о главных героях, их характерах, взаимоотношениях 

друг с другом. Кроме этого, ты уже посмотрел экранизации данного произведения, другие 

театральные постановки. И вот – кукольный спектакль. Сомнения-безусловно. Для нас в этих 

посещениях спектаклей кажется наиболее значимым соединением духовного 

(эмоционального) начала и разумного (интеллектуального), что и происходит в спектакле 
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«Обломов». И здесь очень важен этап рефлексии. Эмоциональный отклик – это первое 

впечатление от спектакля. Его очень важно сохранить, и мы это делаем. А затем начинается 

большая аналитическая работа. По окончании спектакля мы предлагаем учащимся 

рефлексивное задание – подготовить вопросы для последующего обсуждения в классе 

спектакля «Обломов» по роману И. А. Гончарова, которое должно помочь понять замысел 

режиссера, оценить степень проникновения в авторский текст, осознать и сопоставить идею 

оригинального произведения и получившегося спектакля, соотнести собственное видение 

произведения и представленное на суд зрителей действо. В результате аналитико-творческой 

деятельности учащихся появляются примерные вопросы, которые выносятся на обсуждение: 

 С чем связан, на ваш взгляд, именно такой отбор литературного материала для 

постановки? 

 Какие ключевые сцены романа оказались вне поля зрения режиссера? Почему? 

 Какие приемы визуализации использует режиссер-постановщик для выражения 

основной идеи спектакля? 

 На что акцентирует внимание режиссер-постановщик прежде всего? Каков его 

замысел? 

Такие приемы позволяет сформировать вдумчивого, серьезного зрителя, для которого 

театр, в том числе и кукольный, - место не столько для развлечения, сколько для глубокой 

духовной работы над собой. Особые отношения складываются у нас с мытищинским театром 

«ФЭСТ» [6]: мы не только постоянно посещаем спектакли театра как активные и 

благодарные зрители, но вот уже на протяжении 5-ти лет проводим выпускные вечера 9 и 11 

классов в помещении этого театра. Участвуя в театрализованных представлениях, 

подготовленных под руководством профессиональных актеров театра, выступая на 

легендарной сцене, ребята в какой-то мере проникаются духом театрального мира. И это не 

проходит бесследно. Для нас игра актеров родного театра – некий эталон, образец для 

подражания, своеобразный стимул для творчества, фантазии, воображения. Какой 

литературный материал отобрать, как интересно и увлекательно донести его до зрителя, как 

уйти от стандартного и тривиального представления? Эти вопросы мы задаем себе уже 

много лет, работая над проектом «Литературная гостиная», стремясь реализовать творческий 

потенциал учащихся, дать возможность им проявить себя в самых разных ипостасях. 

Мы выделяем следующие этапы работы над данным проектом. 

1 этап. Поисково-исследовательский. (Погружение в проект. Проблематизация, 

разработка проектного задания): 
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• выбор и обоснование темы Литературной гостиной (в соответствии с календарем 

знаменательных дат и интересами учащихся);  

• определение предполагаемого продукта (инсценировки фрагментов литературных 

произведений, вечер поэзии, литературно-музыкальная композиция); 

• определение формы презентации готового продукта (выступление перед учащимися, 

педагогами лицея, родителями). 

2 этап. Технологический. (Подготовка материалов к исследовательской работе) 

• отбор мемуарных и литературоведческих текстов, фотоматериалов, музыкальных 

произведений; 

• планирование технологического процесса; 

• формирование творческих групп (сценаристы, звукооператоры, художники-

оформители, костюмеры, помощники режиссера, артисты, музыканты); 

• аналитическая работа с идеальными образцами (просмотр видеозаписей спектаклей, 

анализ мемуарных и литературоведческих текстов). 

3 этап. Практический. (Исполнение запланированных действий) 

• составление сценария «Литературной гостиной»;  

• разработка и подготовка фонограммы;  

• подготовка мультимедийной презентации, костюмов, декораций; 

• моделирование: воссоздание исторической эпохи, драматизация литературных 

произведений (репетиции фрагментов «Литературной гостиной»); 

 • рефлексивные остановки после каждого этапа проектной деятельности. 

4 этап. Аналитико - корректировочный. (Сравнение полученного продукта с 

запланированным)  

• генеральная репетиция «Литературной гостиной»; 

•  внесение необходимых изменений; 

•  рефлексия способов достижения цели. 

5 этап. Итоговый. 

• проведение «Литературной гостиной»; 

• представление результата проекта; 

• организация экспертизы; 

• создание видеофильма, фотоальбома, стенда; 

• саморефлексия (оценка результатов и процесса в целом). 

К сожалению, в Лицее актовый зал совмещен со столовой, что совершенно не 

располагает к проведению в нем «Литературных гостиных», именно это обстоятельство и 

обусловило проведение мероприятий в кабинетах русского языка и литературы. Формат их 
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разнообразен: это и стилизованное кафе «Бродячая собака», и встреча друзей - любителей 

поэзии; и  импровизированная малая сцена театра…Мы не случайно говорим о том, что 

постановки театра «ФЭСТ» для нас некий эталон. Мы посещаем спектакли как пытливые 

зрители, которым интересны находки режиссеров и актеров и которые готовы их воплотить в 

жизнь в собственных постановках, которых все это вдохновляет на поиск собственных 

режиссерских решений. Мы всегда выступали и выступаем за многовариантность 

предлагаемых учащимися решений. Именно так мы развиваем у учащихся дивергентное 

мышление, которое рассматривается многими учеными как значимое условие развития 

творческого потенциала учащихся. Опыт, приобретенный нами, бесценен. Мы учились 

драматизировать прозаические произведения, что, согласитесь, гораздо сложнее, нежели 

инсценировка драматического произведения, уходить от стандартного понимания понятия 

«слова автора». Автор в наших инсценировках становится полноценным персонажем: он 

подсказывает героям как будто забытые слова, напоминает о необходимых последующих 

действиях, участвует в диалогах, создает эмоциональный настрой. Мы очень осторожно 

привносим изменения в авторский текст. Например, рассказ А. П. Чехова «Ушла». Вместо 

оригинальной фразы «Пообедали. В стороне желудков чувствовалось маленькое 

блаженство, рты позевывали, глаза начали суживаться от сладкой дремоты. Муж закурил 

сигару, потянулся и развалился на кушетке» произносим: «Пообедали. В стороне желудков 

чувствовалось маленькое блаженство, рты позевывали, глаза начали суживаться от 

сладкой дремоты. Муж раскрыл газету, потянулся и развалился на кушетке», о чем 

уведомляем зрителей до начала представления с комментарием: «Мы не курим и вам не 

советуем». Причем все это – не решение педагогов, а инициатива участников-создателей 

спектакля. Внимательно вчитываясь в авторский текст, мы находим образы, которые наряду 

с автором становятся полноценными персонажами, наделенными не только словами, но и 

своеобразным характером (например, Луна в рассказе А. П. Чехова «Дачники».) 

В последнее время изменился принцип проведения «Литературной гостиной». Если 

раньше при распределении ролей мы опирались на творческие возможности учащихся и 

создавали разные группы по интересам (сценаристы, звукорежиссеры, костюмеры, актеры, 

декораторы), то сейчас, сохраняя все эти творческие микрогруппы, мы работаем по 

принципу - играют все. Все актеры! Каким бы «профнепригодным» ни казался на первый 

взгляд претендент на ту или иную роль. Это дало предсказуемый замечательный результат: 

дети, которые никогда ярко не проявляли себя во время традиционных уроков, вдруг 

предстали во всем великолепии. Это было настоящее открытие и для ребят, и для педагогов. 

Конечно, теперь мы проводим некий литературный марафон. Представления идут в течение 

2-3 дней (иногда в параллели 3 класса, а выступить хотят все). Несмотря на то, что 
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увеличивается нагрузка на учителя, поверьте, это того стоит! Для нас всегда очень важным 

было создать атмосферу творчества, атмосферу творческого поиска. Именно такая 

творческая свобода   реализации ученических планов и рождает нечто интересное, 

самобытное, приводит к некоему «озарению», а в конечном результате – к успеху. Приводит 

к переосмыслению мира. Себя. Себя в этом мире. Не случайно учащиеся математического 

класса этого года заявили на празднике «Последний звонок», что они позиционируют себя 

как гуманитарно-математический класс. Эмблемой-символом класса стало изображение 

А. С. Пушкина, а выпускники вспоминали слова Федерико Гарсио Лорки «Поэтический 

образ – всегда трансляция смысла» и с упоением читали «Амурет Игорю Северянину» 

Константина Олимпова, «Зиму» Алексея Крученых , «Прогулку» («Мы в аллеях светлых 

пролетали…») Николая Гумилева. И результаты аттестации достойные: средний балл по 

русскому языку – 87 баллов, стобалльник по литературе, поступление учащихся на 

факультет русской филологии МГУ, в педагогические вузы на лингвистические факультеты. 

Как не вспомнить слова В. Высоцкого «В восторге я! Душа поет!». 
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Аннотация. В статье излагается общая теория проектно-исследовательской 

деятельности школьников на интегрированном уроке: описана структура проектной 

деятельности, а также этапы решения интегральной проблемной задачи. Особое внимание 

уделено практическому конкретному применению проектной деятельности как связующему 

звену между разными предметными областями при формировании целостной картины мира 

школьника. 

Abstract. The article presents the general theory of the design and research activities of 

schoolchildren in an integrated lesson: the structure of the project activity is described, as well as 

the stages of solving the integral problem. Particular attention is paid to the practical specific 

application of project activities as a link between different subject areas in the formation of a 

coherent picture of the world of the student. 
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Технология проектного обучения давно вошла в наш мир и вполне заслуженно 

завоевала особое место как перспективная, эффективная технлогия.  

Важным аспектом предлагаемой нами методики является включение проектно-

исследовательской деятельности в контекст интегрированных уроков. 

В педагогической литературе рассматриваются важные аспекты организации 

проектно-исследовательской деятельности школьников как средства деятельностного 

познания (Н. А. Краля, А. Ю. Кравцова, Н. Б. Крылова, А. М. Новиков). Обоснование 

современного метода проектов представлено в исследованиях В. В. Гузеева, М. Кноль, М. А. 

Петухова, Г. К. Селевко, И. С. Якиманской и др., в т.ч. как формы учебного сотрудничества 

(В. (Кузнецов, Г. В. Макотрова, И. А. Кудрова, М. М; Фирсова). Как средство интеграции и 

дифференциации образования в науке творческие проекты подробно были рассмотрены 

многими учеными (В. Д. Симоненко, Н. В. Магяш, Е. С. Иолат, Б. Павлова и др.).  

 В нашей профессиональной практике интегрированные уроки уже не новшество. Они 

вошли в школьные консервативные программы и связали, на первый взгляд, несвязанные 

предметы, например, Биологию и Литературу, Биологию и Русский язык, Химию. Под 

проектной деятельностью на основе интеграции нами понимается деятельность 

обучающихся, которые в индивидуальном или коллективном исследовании добиваются 

решения значимых образовательных задач и создают конкретный практико-значимый 

продукт на основе ценностного отношения к миру. Другими словами, проектная 

деятельность является организационной рамкой исследования, имеющего практическое 

назначение и ценностную направленность [1, с.7; 2, с.26]. 

Не каждый учитель химии или словесности решится на интеграцию «неродственных» 

школьных предметов. Но тот, кто решится, не прогадает. Интеграция - сближение, слияние 

школьных наук, не механическое их соединение, а взаимопроникновение на основе 

необходимости решить интегральную задачу. На интегрированном уроке задействуются 

возможности разных учебных дисциплин как средств достижения общей цели [3, с.17; 5]. 

Процесс организации проектно-исследовательской деятельности обязательно предполагает 

ценностный аспект: в основе решения важной учебно-воспитательной задачи лежит 

ориентирование школьников на понимание ценности окружающего мира [6]. Каждый из 

отдельных учебных предметов делегирует свои ресурсы для решения общих актуальных 

проблем как функционально необходимые, восполняющие недостаточность средств их 
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решения. Поэтому интеграцию можно считать способом достижения результата, а ее 

механизмом – подчинение однотипных частей и элементов содержания учебных предметов, 

методов и форм деятельности, осуществляющееся в рамках образовательной системы. 

Только такая интеграция создаст условия для: интеллектуального развития учащихся, 

расширения лингвистического, филологического и общего кругозора, роста познавательного 

интереса, творческой деятельности учащихся, их работы душой, сердцем, а не в рамках 

шаблона, развития речи учащихся и эмоциональной составляющей коммуникации. 

Важна и социальная сущность интеграционного подхода в обучении школьников. Она 

выражается в усвоении учениками социального опыта, приращенного через постижение 

разных источников информации. Сочетание проектно-исследовательской деятельности и 

интегрированного подхода способствует всесторонне гармоничному развитию 

обучающихся, которое можно зафиксировать в том, что в речевых высказываниях 

школьников (письменных и устных) учитель отмечает признаки формирующейся целостной 

картины мира [7, с.213-216]. Если проект завершается речевым высказыванием, имеющим 

характеристики связного текста, коммуникативный замысел которого очевиден, то можно 

утверждать, что это речевое оформление результатов проектной деятельности 

свидетельствует о целостности представлений об исследуемом объекте. 

Проиллюстрируем организацию проектно-исследовательской деятельности на 

интегрированном уроке Химия- Русский язык-Литература-Биология на тему «Молоко… Что 

мы заем о нем?» конкретным примером. В представленной ниже методике 3 таблицы. В 

первой - "скучная", но очень нужная теория. 

   

№ 

 

1 

1 

 

Название этапа Характерные черты и особенности 

Выбор темы 

исследования 

 

 

Тема - визитная 

карточка работы 

 

Как правило 

включает от 5 до 8 слов, но 

не более 12 слов 

ТЕМА ДОЛЖНА БЫТЬ: 

1) Выполнима в данных условиях, её 

решение должно принести реальную пользу 

участникам исследования; 

2) Оригинальна, с элементом 

неожиданности, нестандартности взгляда на 

привычные предметы и явления; 

3) Конкретна, чем меньше слов в 

формулировке, тем она шире, охватывает более 

широкую область познания 

  Определение Объект исследования – это то, что будет взято 
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2 объекта и предмета 

исследования 

 

Объектом 

выступает то, что 

исследуется, а предметом 

то, что в объекте получает 

научное объяснение 

для изучения и исследования (тело, вещество, 

процесс, явление). Обычно название объекта 

исследования содержится в ответе на вопрос: что 

рассматривается? 

Предмет исследования – это особая проблема, 

отдельная сторона объекта, его свойства и 

особенности, которые будут исследованы в работе. 

Обычно предмет исследования содержится в ответе на 

вопрос: что изучается? 

3 Определение цели и 

задач 

 

Цель всегда одна! 

Задач ставится 

несколько, и каждая из них 

чёткой формулировкой 

раскрывает ту сторону 

темы, которая 

подвергается изучению 

Цель формируется кратко и предельно точно, 

в смысловом отношении выражая то основное, что 

намеривается сделать исследователь, к какому 

конечному результату он стремится. 

Задачи исследования - обеспечивают 

ориентацию на достижение поставленной цели, 

отражают последовательность: 

 обзор литературы по теме; 

 анализ объекта по предмету 

исследования; 

 синтез результатов исследования в 

модель                                                                     

требуемого результата. 

Задачи формируются чётко и лаконично. Как 

правило, в виде поручения (изучить, разработать, 

выявить, установить, обосновать, определить, 

проверить, доказать и т.д.) 

4 

 

4 

 

Разработка 

гипотезы 

Гипотеза - предположительное, вероятностное 

знание, ещё не доказанное логически и не 

подтверждённое опытом, требующее обоснования, 

указывающее на путь исследовательского поиска. 

ОСНОВНЫ СВОЙСТВА ГИПОТЕЗЫ: 

1. Неопределенность истинного значения. 

2. Направленность на раскрытие данного 

явления. 
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3. Выдвижение предположения о 

результатах разрешения проблемы. 

4. Возможность выдвинуть «проект» решения 

проблемы. 

5 Работа с 

литературой 

Место данного этапа работы определено 

условно, поскольку реально работа с литературой 

начинается в процессе выбора темы и продолжается 

до конца исследования. 

Эту работу желательно проводить параллельно 

с составлением картотеки литературных 

источников 

6 Методы 

исследования 

Метод – это способ, путь достижения цели 

исследования. 

Методы бывают разными: наблюдение 

(прямое, косвенное), эксперимент (качественный, 

количественный, мыслительный), методы опроса 

(беседа, интервьюирование, анкетирование) и др. 

7 Обработка 

результатов исследования 

и формулирование выводов 

Существуют 2 метода обработки данных: 

качественные и количественные. 

Выводы – это утверждения, выражающие в 

краткой форме содержательные итоги исследования, 

они в тезисной форме выражают то новое, что 

получено самим автором. 

                    

Табл.1 Этапы исследовательской деятельности 

 На первом этапе проектирования (заполнения таблицы 1) обучающиеся выдвигают 

гипотезу исследования «Молоко – это ценный продукт. Если молоко - ценный продукт, то 

очень важно уметь определять его ценность». (В теме выделено оценочное слово-концепт 

«ценность». Именно оно является ориентиром исследования и маркером фиксирования 

промежуточных этапов выполнения проекта. Обучающиеся сверяют по этому слову 

соответствие логики исследования объекту исследования). 

Во второй таблице отражено пошаговое выполнение проектной деятельности с 

использованием алгоритма, приведенного в таблице 1 ((табл.2).По сути, это теория в 

действии, реализующееся исследование. 
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№ Название этапа Характерные черты и особенности [2] 

1 Выбор темы 

исследования 

Коровье молоко... известное и неизвестное 

2 Определение 

объекта и предмета 

исследования 

 

 

Объект исследования – молоко 

Предмет исследования – свойства и 

характеристики молока, которые позволят определить его 

качество и отсутствие добавок. 

3 Определение 

цели и задач 

 

 

Цель научиться определять качественное молоко. 

Задачи исследования:  

1) изучить литературу по данной тематике; 

2) установить, при помощи каких методик и 

опытов можно определить некачественное молоко; 

3) определить практическим путём 

фальсифицированное молоко 

4 Разработка 

гипотезы 

Если научиться определять качественное молоко, то 

можно существенно помочь своему организму 

5 Работа с 

литературой 

Рекомендую начать с поиска интересных фактов о 

молоке. Параллельно приступаем к формированию 

картотеки литературных источников 

6 Методы 

исследования 

Основным методом исследования выбираем 

эксперимент, проводим: 

1) качественную реакцию на наличие крахмала в 

молоке (это фальсификат - крахмал добавляют для эффекта 

"густоты"); 

2) качественное определение наличие соды в молоке 

(сода – это также фальсификат – обеспечивает щелочную 

среду и молоко дольше не скисает); 

3) определение по внешнему виду свежего молока и 

скисшего в течение суток-двух (требует больше времени). 

7 Обработка 

результатов 

исследования и 

формулирование 

Заполняем таблицу - результаты исследования: 

№ Молоко Обнар

ужение 

крахма

Обнар

ужение 

соды 
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выводов ла 

1 Образец 

№1* 

  

2 Образец 

№2 

  

3 Образец 

№3
 

  

Все образцы изначально скрыты, их названия и 

торговые марки неизвестны; №1
*
 - специально 

«приготовлен» из молока с добавление небольшого 

количества крахмала и соды. 

Выводы: 

1) в ходе исследования установлено, что образцы 

№2 и №3 не содержат в своём составе крахмала, соды 

(фальсификатов). Предположительно, это качественное 

коровье молоко и употреблять такой продукт безопасно 

для здоровья. 

2) В образце №1 найдены следы крахмала и 

установлен факт добавления соды. Крахмала и соды в 

настоящем молоке быть не должно. Есть повод задуматься, 

стоит ли употреблять такое молоко. 

 

Табл.2. Таблица коллективного проектирования 
Проиллюстрируем этот момент. Выбран объект –молоко (вещество), лёгкий и 

доступный продукт жизнедеятельности, знакомый с детства. 

1 этап урока заключается в том, что обучающиеся, используя потенциал предметной 

области «Русский язык», составляют языковой портрет слова «молоко», выявляя его 

значения в толковом словаре с целью приращения объемных (всесторонних) знаний об 

объекте. 

В словаре С.И. Ожегова молоко – 1.-белая жидкость (секрет 3), выделяемая грудными 

железами женщин и самок млекопитающих после родов для вскармливания младенца, 

детеныша. Пример: Грудное м. (женское). Козье, коровье, овечье м. М. на губах не обсохло у 

кого-н. (о том, кто еще молод и неопытен; разг. неодобр.) …3. - такая жидкость, получаемая 

от домашних коров, продукт питания.Пример: Сырое, кипяченое м. М. в пакетах. Кислое м. 

(прокисшее, а также, разг., простокваша). Сгущеное м. Топленое м. Каша с молоком… 
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2. На втором этапе содержание предмета «Биология» предоставляет возможность 

школьникам узнать следующий факт из «Биологического энциклопедического словаря»: «… 

Некоторые из осн. компонентов М. (казеин, лактоза) ни в каких др. природных продуктах не 

встречаются. М. ряда домашних животных - ценный пищ. продукт…» 

Далее, на следующем этапе, актуализируется содержание предметной области 

«Литература». Учащиеся находят информацию о молоке в «Большом словаре русских 

поговорок» и восстанавливают текст: вар 1. «Есть всё опричь птичьего _________ (молока)». 

И составляют речевое высказывание: «Так говорят о разнообразии, изобилии.»; вар.2. « 

Только птичьего __________ не хватает. И составляют речевое высказывание: «Так говорят 

о разнообразии, обилии чего-л. у кого-л.; о богатом человеке.» и др. 

Кроме этого, на третьем этапе урока, рассуждая о важности молока, школьники 

выдвигают инициативу вспомнить пословицы о молоке (например, Корова на дворе - молоко 

на столе // Молока в достатке — и мы в порядке // Молоко коровье пейте на здоровье.) Этот 

прием исследования малого жанра устного народного творчества интересен и важен потому, 

что предполагает обращение к культуре народа как опыту, сложенному веками и потому 

имеющему характеристики убедительного доказательства (аргумента).  

Промежуточный вывод, которые делают учащиеся в форме развернутого речевого 

высказывания, состоит в следующем: «Молоко – подарок природы всему живому на земле. 

Молоко - продукт, ценность которого важно осознавать каждому. Это то, что дает нам, как и 

всем животным на Земле, возможность жить и быть здоровыми. Мудрая природа-Мать 

защитила своих детей участием и заботой, подарив им оберег, имеющий название «молоко». 

Мы должны быть благодарны ей за это». В этом проблемном поле исследования 

закономерными становятся проблемные (фокусные) вопросы, имеющие практическую 

важность для человека: «Какое молоко является качественным?»; «Как определить качество 

продукта «молоко»?» 

 На следующем этапе урока в интеграцию вступает предметная область «Химия». 

Предлагается исследовать качество молока доступными каждому реактивами (йодная 

настойка, несколько капель лимона). (Данное исследование может быть проведено и во 

внеурочной деятельности.)  

Третья таблица – вербально зафиксированное доказательство того, что обучающиеся 

выполняли не просто исследовательскую деятельность (анализировали, производили 

наблюдения, делали умозаключения на основе эксперимента). В этой таблице обозначен 

конкретный продукт практической деятельности, который был получен в результате 

мотивированной реализации замысла, желаемого воплощения идеи исследования. 

Обучающиеся проводили наблюдения не потому, что им было дано задание учителем, а 
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потому, что сформулированная ими задача стала по итогам предыдущих этапов урока 

жизненно значимой. 

Процессная составляющая проекта, зафиксированная связным речевым 

высказыванием 

определение крахмала: приливаем к 

исследуемой порции вещества немного 

йодной настойки. Если раствор синеет, то в 

нем есть крахмал. 

определение соды: взять чашку 

Петри и салфетку. На салфетку пролить 

немного молока. Выдавить на молочную 

«лужу» сок лимона. Если слышно шипение 

и видны пузыри, то в молоко была 

добавлена сода. 

 

Практический результат проекта, зафиксированный связным речевым 

высказыванием 

крахмал в молоко могут добавлять 

для фальсификации с целью сокрытия 

разбавления его водой. 

 

соду могут добавлять в молоко для 

того, чтобы оно дольше не скисало. Сода 

нейтрализует молочную кислоту, а значит, 

не задерживает развитие гнилостных 

микроорганизмов и способствует 

разрушению витамина С. 

Табл.3 Процессная и результативная части проекта 

  Сделаем вывод: обучающиеся на интегрированном уроке в проектно-

исследовательской деятельности добиваются ожидаемых результатов, если проявляют 

инициативу многоаспектного исследования объекта. На приведенном выше уроке ученики 

исследовали объект с разных сторон, используя интегративные возможности естественно-

научных и гуманитарных предметных областей. Поэтому объект, ранее представлявшийся 

им в ракурсе «одной плоскости внимания», в ходе проектирования получил характеристики 

объемного объекта, а результат (продукт) приобрел практическую значимость. Связные 

речевые высказывания, которыми был «оформлен» продукт проектной деятельности, при 

подобной организации урока свидетельствует о сложении целостного представления 

школьников об исследуемом объекте.  
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active transition from a disciplinary approach to learning to an interdisciplinary system has been 
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Ключевые слова: исследование; целостность картины мира; компетентностный 

подход; дисциплинарность; межпредметные связи; интеграция; полидисциплинарность 

Keywords: research; integrity of the picture of the world; competence-based approach; 

disciplinary; interdisciplinary connections; integration; polydisciplinarity 

 

Актуальность проблемы изменения образовательной среды обусловлена новой 

образовательной парадигмой; требованием синтезирования теоретического знания и 

технологий, знания и умений, построенных на определенных когнитивных стратегиях; 

реализацией федерального проекта «Учитель будущего»; возросшими требованиями к 

исследовательской компетентности педагогов, являющихся активными пользователями 

различных информационных технологий и современных педагогических методик, и 

научности в подходе к образовательному процессу. 

Однако проблема современного российского образования заключается в том, что 

ученики, овладевая на достаточно высоком теоретическом уровне набором знаний, 

испытывают существенные проблемы с реализацией этих знаний в решении конкретных 

жизненных задач, выдвигаемых окружающим миром. Таким образом, конечная цель 

обучения становится необходимость не только в усвоении учащимися теоретического 

материала конкретного учебного курса, но и в сформированных умениях применять 

полученные знания для решения задач повседневной жизни. В этом проблемном поле 

актуальным становится обновление содержания образования и дидактических средств, 

используемых на практике; устранение противоречий между информацией, составляющей 

необходимые основы знаний, и возможностями современных учащихся к усвоению этих 

знаний. 

Односторонность и дисгармоничность взглядов педагогов на выбор методик, которые 

вместо целостного социокультурного опыта осваиваются учениками лишь частично в 

выбранной предметной области, акцентуализация педагогических парадигм именно на 

знаниевом компоненте, его малая вариативность, – всё это сдерживает обновление 

образования, что приводит к кризису знаниево-просветительского компонента. Из этого 

следует и перемена концептуального феномена «знание» и его трансформация относительно 

общественных практик: информационный поиск становится главной сферой 

профессиональной деятельности человека. Естественно, что в этих условиях знаниевая 

парадигма стала утрачивать смысл, а поток информации уже невозможно объять 

предметными программами. Следовательно, без умения обновлять оперативную часть своего 
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культурного опыта в условиях потока информации, постоянно обновляющейся с одной 

стороны и устаревающей с другой, подготовить ученика к реалиям внешкольной жизни 

является крайне тяжелой задачей. 

Постижение мира возможно лишь на основе универсального, системного научного 

исследования объектов, выделения всех существенных связей и отношений между 

объектами познания, а также умение определять эти законы. Воздействуя на механизм 

познания ребенком действительности, основываясь на научно-исследовательском подходе, 

выявляющем комплексно унифицированные связи разных школьных предметов [2; 8, с.382-

396], педагог получает возможность обращаться к логическим аспектам, определяющим 

синкретичность всех элементов и систем. И тогда через всеобщее проникновение явлений 

ребенок сможет осознать единство материального мира и детерминированность любого 

явления с другими материальными процессами.  

В последние десятилетия происходят активные и весьма продуктивные процессы 

производства междисциплинарного знания, обусловленные логикой развития науки – 

продвижением ее от монодисциплинарности, когда предмет исследования не выходит за 

рамки предметного поля определенной научной отрасли, к междисциплинарности, при 

которой предмет изучается с разных сторон при помощи инструментария нескольких 

научных дисциплин; и далее – к полидисциплинарности, подразумевающей синергетическое 

взаимопроникновение наук на основе исследовательского и научного подхода, благодаря 

чему появляются новый взгляд на исследуемый предмет и новое знание о нем [7]. 

Анализ работы академической площадки ГБОУ ВО МО «Академия социального 

управления» «Гносеологическое моделирование школьниками картины мира в системе 

развития текстовой и речевой компетенций» (далее – АП), созданной на базе МБОУ 

«Нахабинская гимназия No4» г.о. Красногорск в 2018 году, научный руководитель Трунцева 

Т. Н., показал, что, используя междпредметный подход в образовании, расширяющий 

понятие интеграции, можно существенно снизить основной конфликт между целостным 

видением картины мира учащимися и частным взглядом на мир с позиции дисциплинарного 

подхода отдельной предметной области [10, с.213-216]. 

Использование межпредметных связей на уроках позволяет не только объединять 

базовые предметные области смежных дисциплин, например, литературы – истории – 

русского языка или искусства – литературы – истории, но и изучать дисциплину, 

основываясь на творческом подходе, развивая коммуникативные навыки учащихся и активно 

влияя на формирование целостной картины мира ребенка. Еще Я. А. Коменский подчеркивал 

[4], что всё находится в мире во взаимосвязи, поэтому и преподаваться также должно во 

взаимосвязи. 
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Однако межпредметный подход влияет и на совершенствование не только 

профессиональных компетенций педагога в условиях работы в цифровой образовательной 

среде, но и на системном формировании личностных качеств учителя, на его стремлении к 

совершенствованию, самообразованию, повышении исследовательских компетенций. 

Как считает Ю.К. Бабанский [1], межпредметные связи «устанавливаются при 

изучении основ наук и являются дидактическим эквивалентом межнаучного 

взаимодействия». Как и межнаучные связи, они способствуют синтезу научных знаний в 

учебном познании и, соответственно, интеграции учебных дисциплин. 

Вопросы совершенствования обучения и воспитания с акцентом на необходимость 

межпредметных связей и интеграции в школьном образовании рассматривали С. В. Аранов, 

М. Н. Берулава, М. П. Воюшин, М. А. Данилов, И. Д. Зверев, В. Н. Максимова, Н. С. 

Подходова, Н. М. Скаткин, Е. П. Суворов, И. М. Титов, Г. Ф. Федорец. Проблемы 

интеграции были в центре внимания психологов Н. Талызиной, Ю. А. Самарина, Г. И. 

Вергелиса и методистов М. Р. Львова, В. Г. Горецкого, Н. Н. Светловской, Ю. М. Колягина, 

Г. Н. Приступы и др. Различные исследователи рассматривают проблему интеграции как 

естественную взаимосвязь наук учебных дисциплин, предметов, отдельных разделов и тем 

на основе объединяющей идеи последовательного, всестороннего раскрытия изучаемых 

процессов и явлений, опираясь на тематический интегрируемый стержень, определенный 

концентрическими предметными кругами. 

Интегративные тенденции, расширяющие область познаний относительно одной 

предметной области, постепенно переходят в категорию межпредметных связей, 

устанавливая ассоциативную связь более чем с двумя предметами. Идеи об ассоциативном 

мышлении Ю.А. Самарина [5], который впервые применил термин «межпредметные связи», 

утверждают, что любое знание есть ассоциативное проникновение, а система любых знаний 

представляют собой систему ассоциаций и может рассматриваться в качестве 

психологических основ процесса интеграции обучения. По словам К.Д.Ушинского, «знания 

и идеи, сообщаемые какими бы то ни было науками, должны органически строиться в 

светлый и, по возможности, обширный взгляд на мир и его жизнь» [6; 8]. 

Например, историческая действительность – историческая реальность – роль 

личности в истории на уроках литературы при изучении романа А.С.Пушкина "Капитанская 

дочка" в 8 классе позволяет опираться на методологические предназначения межпредметных 

связей, формируя диалектический взгляд на сущность исторических явлений, на 

развивающие функции, что формирует познавательную активность учащихся, помогает 

нивелировать инертность мышления в предметных кругах. 
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Подобный подход к осмыслению интеграционного процесса как начального этапа 

выстраивания системы межпредметных связей близок к позиции Ю. М. Колягина [3], 

определявшего интеграцию и как сам процесс формирования у школьника представлений 

единой картины мира, и как одно из средств обучения, основанном на нахождении общей 

ступени коррелирующих предметных знаний. При этом интеграция предметных областей 

"История" и "Литература" на данном примере как цель обучения даёт учащемуся знания, 

формирующие у него целостную картину мира, где эти составляющие взаимосвязаны, а 

интеграция как средство обучения обращена на расширение эрудированности и пополнение 

знаний: учащийся осознает различия между исторической реальностью и исторической 

действительностью, сопоставляя явления действительности с изучаемым материалом. При 

этом интеграция должна сопрягать получаемые знания в унитарную целостную систему, а не 

заменять обучение традиционных учебных предметов [9, с.29-42]. 

Особое место в современном образовании должно отводиться предметной области 

«Информатика», т.к. по отношению к информатике содержание любого другого школьного 

предмета может рассматриваться как получение информации того или иного вида. 

Обработка же информации как информационный процесс – одно из основополагающий 

понятий информатики. 

Например, традиционный анализ литературного произведения, который проводится 

на уроках литературы, рассматривается на уроках информатики как цепочка умственных, 

логических построений, выявляющих суть анализируемого материала с определенной, 

интересующей исследователя в каждом конкретном случае точки зрения предметного поля. 

Проведение традиционного анализа на уроке литературы означает преобразование 

первоначальной формы информации (беспорядочной, несистематизированной) в 

необходимую исследователю форму. С точки зрения информатики – это обработка 

содержания источника информации, его толкование. Таким образом, изучение раздела 

«Основы логики» на уроках информатики с использованием выдержек из литературных 

произведений позволит уловить основные мысли и идеи этого произведен ия, провести 

обоснование выводов, выявить логические связи и логические противоречия между 

поступками героев, показать логическую организацию произведения, развивает речевые 

навыки учащихся, что позволяет лучше излагать свои мысли, находить противоречия в 

умозаключениях собеседников, применять нужную аргументацию, формируя 

коммуникативные навыки на ином уровне, рассматривая любую информацию как 

прототекст. 

Следовательно, в современных условиях тяготения школы к 

полидисциплинарлоности необходимо выбирать те методы, которые дают возможность 
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педагогу проводить урокив на более высоком техническом уровне, активизировать 

познавательную и исследовательскую деятельность учащихся, усилить практическую 

направленность обучения на основе интеграции.  

Цели и задачи конкретного урока определяют основания для интеграционного 

подхода в обучении. Связь между дисциплинами учебного плана необходима также для того, 

чтобы некоторые общие дискурсивные операции, методы и приемы познавательной работы, 

приобретаемые при изучении одной дисциплины вне круга интегративного подхода, 

переносились на изучение других предметных областей, выявляя общую закономерность 

явлений при выстраивании целостной картины мира. 

Сделаем некоторые выводы.  Как подтверждает практика, межпредметные связи в 

образовании оказываются прямым отражением интеграционных процессов, происходящих 

сегодня в науке и в социуме. Интегративные установки, расширяющие круг познаний 

относительно одной предметной области, постепенно переходят в категорию 

межпредметных связей, устанавливая ассоциативную связь более чем с двумя предметами. 

Эти связи оказывают существенное влияние на повышение практической и научно-

теоретической подготовки учащихся, отличительной чертой чего является овладение в 

перспективе школьниками когнитивной деятельностью через призму генерализации. Это 

позволяет применять знания и умения в конкретных витальных обстоятельствах. 
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Аннотация. В статье описывается технология использования приёмов 

мнемомеханики, облегчающих запоминание словарных слов, стихотворных строк, целых 

текстов и одновременно способствующих развитию креативности, наглядно-образного 

мышления младших школьников. 

Abstract. The article describes the technology of using techniques of mnemonic mechanics 

that facilitate the memorization of vocabulary words, poetic lines, whole texts and at the same time 

contributing to the development of creativity, visual and imaginative thinking of younger students. 
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последовательных образов; метод графических образов; метод пиктограмм. 
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            Keywords: innovative technologies; mnemonics; the method of sequential images; 

the method of graphic images; the method of pictograms. 

 

Федеральный проект «Учитель будущего», национальная система профессионального 

роста учителя ориентирует его на непрерывное повышение педагогического мастерства, 

овладение интерактивными технологиями, способствующими высокой результативности в 

обучении школьников, развитию их креативности, успешности в овладении предметными и 

метапредметными компетенциями, прочности знаний, умений, навыков. Главная задача 

учителя – находить новые, нестандартные способы достижения требуемого результата в 

развитии личности обучающегося, в его способности решать поисково-творческие задачи.  

В профессиональном поиске моё внимание привлекла методика использования 

приёмов мнемотехники, которые способствуют не только запоминанию словарных слов, 

стихотворных строк, целых текстов, но и одновременно развивают креативное и наглядно-

образное мышление. Два этих вида мышления тесно взаимосвязаны. Возраст младших 

школьников, с которыми я работаю, наиболее подходит для развития их творческой 

активности, поскольку ребенок активен и любознателен по своей природе. Именно 

в начальной школе эффективно формируется умение работать самостоятельно и необычно. 

Детям очень нравится что-то выдумывать, проявляя оригинальность. Если дать ребёнку 

почувствовать свою умелость, значимость, то произойдёт чудо: раскроются способности, 

о которых мы даже не подозревали, он начнёт успешно управляться с тем, что ему было 

недоступно ранее. У ребёнка появится стимул к разнообразной деятельности, уверенность: 

«Если я сумел сделать это, то, значит, я смогу и другое». 

Чтобы добиться высоких результатов и достичь целей в своей работе, на уроках 

чтения и русского языка я начала использовать отдельные приёмы мнемомеханики, 

включающие и развивающие все виды мышления, открывая возможность задействовать 

разные органы восприятия и обработки изучаемого материала. 

Мнемотехника – это совокупность различных приемов, позволяющих легче 

запоминать большие объемы информации. Принцип мнемотехники основан на том, что 

вместо разрозненных фактов, слов, цифр, которые надо выучить, как правило, методом 

зазубривания, новая информация вводится на основе ассоциативных логических и образных 

связей с уже имеющимися знаниями и представлениями. Прежде всего, это словесные и 

зрительные ассоциации к словам (развитие образного мышления), создание образов при 

помощи рисунка, использование на уроке ярких запоминающихся деталей.  Данные приёмы 

могут применяться на любом уроке и на любом этапе обучения.  Я использую их, даже не 
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акцентируя внимание детей на том, что стараюсь облегчить им запоминание нового. Давайте 

рассмотрим, как это делается. 

Для заучивания словарных слов можно использовать приём графических рисунков. 

Метод состоит в том, что при запоминании написания слова надо сделать рисунок, 

обозначающий само слово, и обыграть в нем букву, которую надо запомнить. Со временем 

навык доводится до автоматизма, и словарное слово легко вспоминается и пишется 

правильно без воспроизведения картинки. Например, на уроках русского языка для 

запоминания словарных слов мы рисуем ребусы или простые картинки: к слову «осина» – 

осу на осине, «собака» - собаку на острове и др. (рис. 1 и 2). 

 

  Рис.1.  Запоминаем слово костюм               Рис.2. Запоминаем слово   собака 

Или особым образом записываем несколько ключевых слов.  Так, чтобы запомнить 

слово траМвай, записываем – Мама в траМвае. Дети сами предлагают свои варианты 

подобных записей.  Например, такой вариант: ТраМп в траМвае – вызывает оживление, 

смех, радость и, конечно, запоминание [3]. 

Ещё один эффективный приём – приём последовательных образов. Его можно 

использовать на уроках русского языка и литературного чтения.  Суть в том, что 

последовательность событий запоминаются при помощи образов, которые к ним 

придумываются.  Возьмём, к примеру,  изложение на тему «Умная галка». В тексте 

рассказывается о том, как  галка, увидев кувшин, в котором  мало воды, чтобы напиться, 

начала кидать в него камушки.  Вода стала постепенно подниматься. Сообразительная 

птичка смогла напиться. После объяснения значений непонятных слов  дети изображали 

последовательность событий зарисовками, осваивая повествование как тип текста (рис. 3).

    Рис.3. Умная галка. 
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Когда прием повторится несколько раз на уроках или в домашнем задании (рис. 4), он 

уже усвоен, потом нет необходимости передавать последовательность событий – 

пересказывать текст – с помощью рисунков. Они возникают в воображении [2,7]. 

            РИС. 4. СНЕГОВИК. 

Использую и приём пиктограмм – рисуночного письма. Он заключается в том, что 

для запоминания стихотворения, каждое слово изображается условным значком 

(пиктограммой), что помогает легко запоминать текст [4,3]. Вот, например, пиктограмма, 

выполненная второклассником, к строкам из стихотворения А.Блока: «Ярким солнцем, синей 

далью / Летним полднем любоваться…» (рис.5). 

  

                       Рис.5.Пиктограмма к стихотворению А.Блок. «Ярким солнцем…» 

Для запоминания объёмных текстов методика несколько видоизменятся: текст 

делится на фразы и зарисовывается картинками-фразами или целыми частями. 

Упомяну ещё один интересный и мой любимый приём для уроков литературного 

чтения. Я назвала его «Корреспонденты». Прочитав рассказ, ученик (он в воображении уже 

прошёл путь литературного героя) от имени персонажа рассказывает классу, как это было.  

При этом он что-то добавляет к тексту от себя, делится с ребятами якобы пережитыми 
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чувствами. Дети внимательно слушают, а по окончании рассказа в роли корреспондентов 

задают рассказчику свои вопросы. 

 Все перечисленные приёмы интересны для детей и результативны в работе.  
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Аннотация. Творческое мышление (креативность) названо ключевой компетенцией в 

условиях неопределенности в динамически изменяющемся мире. Развитие творческого 

мышления, таким образом, является необходимым условием формирования успешного 

человека и первостепенной задачей современного образования. Ридер – форма 

самостоятельной поисково-исследовательской творческой деятельности обучающегося, 

представляющий собой открытый конспект, создаваемый школьником в ходе знакомства с 

обучающим пространством вне школы: музеем, выставкой, экскурсией и т.п. В статье 

обозначены перспективы данного метода, этапы организации и содержательные элементы 
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ридера в качестве инструмента образования, приведены примеры заданий и практических 

решений. 

Abstract. Creative thinking (creativity) is called a key competence in the face of uncertainty 

in a dynamically changing world. The development of creative thinking, therefore, is a prerequisite 

for the formation of a successful person and the primary task of modern education. The reader is a 

form of the student's own independent search and research creative activity, which is an open 

outline created by a student during his acquaintance with the learning space outside the school: 

museums, exhibitions, tours, etc. The article outlines the prospects of this method, the stages of the 

organization and the informative elements of the reader as an educational tool, gives examples of 

tasks and practical solutions. 

Ключевые слова: ридер, творческое мышление, проектная и поисковая деятельность, 

самоорганизация обучающихся, саморазвитие. 

Keywords: reader, creative thinking, project and search activity, self-organization of 

students, self-development. 

 

Творческое мышление (креативность, creativity – от англ. create “создавать”, creative 

“созидательный”, “творческий”) названо ключевой компетенцией XXI в., т. к. «открывает 

новое, интегрируя знания, навыки и опыт из разных профессиональных областей на базе 

глубоких фундаментальных знаний» [5, с. 13] Не случайно на сегодняшний день 

креативность входит во все списки навыков будущего основных консорциумов, занятых 

разработкой и анализом компетенций XXI столетия: Партнерством по обучению, США; 

Международным объединением по развитию технологий в образовании (International  ociet  

for  echnolog  in  ducation); Европейскиим союзом; Организацией экономического 

сотрудничества и развития (ОЭСР); Министерством образования Сингапура; Министерством 

образования и науки России; Московской школой управления «Сколково» (Атлас новых 

профессий, 2014) [3, 4, 5]. Новаторское адаптивное мышление, формируемое в процессе 

творческой деятельности обучающихся, должно быть направлено на создание 

принципиально нового продукта (проекта, модели, метода) познания или практической 

деятельности. 

Оценка креативности включает в себя вербальную креативность (словесное 

творчество), образную креативность (образное мышление), гибкость мышления; 

разнообразие идей, способность быстро приспосабливать мышление к меняющимся 

условиям, находить выход из сложной непредвиденной ситуации, обходиться при решении 

минимальным количеством средств), оригинальность, способность видеть суть проблемы, 

способность сопротивляться стереотипам, отдельные креативные способности [6]. В 
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качестве элемента творчества креативность в практической деятельности школьника может 

быть реализована как результат проектной и поисковой деятельности, т. к. в образовании 

креативность понимается, в первую очередь, как формируемый навык творческого 

мышления. В качестве инструмента развития творческих навыков обучающихся могут 

использоваться учебные ситуации, характеризующиеся открытостью или незавершенностью, 

предполагающие поиск самостоятельного решения. 

Ридер – такая форма организации обучающего пространства, при которой школьники 

оказываются вовлечены в творческую и поисковую деятельность одновременно. Сам термин 

«ридер» (от англ. reader – “читать”, “читатель”) пришел из сферы информационных 

технологий – это устройство наподобие планшета, позволяющее читать электронные книги. 

В школьной практике – это своего рода «путеводитель» по образовательному пространству 

(музей, выставка), ориентирующий на самостоятельный поиск информации и 

трансформацию полученных сведений в авторский текст в отличие от традиционных форм 

работы с информацией (лекция, конспект, пересказ). При этом вектор «время учителя» 

сменяется вектором «время ученика». Ридер – открытый конспект по той или иной теме, 

предполагающий посещение определенного музея или экспозиции, дающих полное и 

глубокое представление о рассматриваемом вопросе. По мере знакомства с выставкой 

обучающиеся выполняют подготовленные учителем задания на бумажном или электронном 

носителе. 

Этапы подготовки ридера: 

1. Посещение музея (выставки, экспозиции) учителем, сбор информации (интересные 

факты, необычные экспонаты – например, столик с визитками в доме-музея В. Л. Пушкина – 

предмет помещичьего быта и дворянской культуры 1-й пол. XIX в. – можно соотнести с 

описанием утра Онегина, когда в постель ему несут визитки, или Фамусова, планирующего 

свой день). 

2. Подбор текста (художественного, публицистического, научного) по теме ридера 

для аналитической работы обучающихся (наиболее эффективно изучение подобным образом 

биографии писателей – например, фрагмент биографии писателя из книг серии «ЖЗЛ», 

автобиографические произведения писателей). 

3. Составление задания для работы с художественными текстами (вопросы на 

понимание новой информации, на умение соотнести новые знания с полученными ранее). 

4. Подбор заданий, направленных на поисковую деятельность обучающихся (найти, 

записать, зарисовать, сфотографировать и т. п.). 

5. Подбор заданий на систематизацию полученной в ходе поисковой деятельности 

информации: творческое задание – сочинение по впечатлениям («вижу – слышу – 
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чувствую»), сочинение-рассуждение, создание авторского текста – стихотворения, 

фанфиков, рассказов, сказок и т. п.). 

Структура ридера: 

1. Обложка (может включать логотипы музея и (или) учебного заведения, план 

экспозиции, портреты писателей) 

2. Текст для аналитической работы. 

3. Поисковое задание по экспозиции. 

4. Задание на сопоставление. 

5. Задание на систематизацию. 

6. Творческое задание.  

В качестве примера готового ридера можно привести поисковую задачу 

«Литературная Третьяковка», составленную для обучающихся ГБОУ Школа № 1514 города 

Москва в 2018–2019 учебном году. 

Содержание ридера: 

I. История создания Третьяковской галереи.  

II. Портреты писателей. 

III. «Здесь русский дух, здесь Русью пахнет…» (фольклор и древнерусская 

литература в живописи и иконописи). 

IV. Литературные сюжеты в живописи. 

В первой части ученикам предлагается ознакомиться с содержанием книги 

Д. Я. Безруковой [1]. В конце предлагается письменно ответить на вопросы: Кого принято 

считать основателем Третьяковской галереи и почему? Как появились первые экспонаты 

будущей галереи? Почему будущий галерист решает собирать картины только русских 

художников? 

Во второй части по описанию предлагается найти в выставочных залах портреты 

писателей, сфотографировать их и заполнить таблицу (Табл. 1, 2.) 

Таблица 1 

История портрета Писатель Худож

ник 

Номер 

зала 

Об этом портрете поэт сказал: 

«Себя как в зеркале я вижу, но это 

зеркало мне льстит…» 

   

Об этом портрете писатель 

сказал: «Главное – отобразить не 

внешнюю схожесть, а характер и 

духовный мир человека». Прежде чем 

начать работу, художник приходил к 
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писателю целую неделю, разговаривал 

с ним, спорил, чтобы понять его 

внутренний мир.  

Об этом портрете писатель 

сказал: «Выражение такое, точно я 

нанюхался хрену». Портрет не 

понравился ни писателю, ни 

художнику – так как в изображении не 

было жизнерадостности, свойственной 

писателю. Он был тяжело болен.  

   

Писатель наотрез отказывался 

позировать художнику. Но, сдавшись, 

сказал: «Вы уговорили меня, но в 

таком случае пишите сразу два моих 

портрета. Один для Третьякова, 

другой для моих детей». Писатель-

граф позировал в мужицкой рубахе 

серо-синего цвета, какие часто можно 

было видеть на крестьянах Тульской 

губернии. 

   

Писатель тяжело болел и, 

догадываясь о приближающейся 

кончине, сказал художнику: 

«Напишите меня так, как я есть 

сейчас, такой портрет мне очень 

нужен». Законченную работу писатель 

так и не смог увидеть.  

   

 

В третьей части предлагается прочитать информацию о картине. Найти ее в 

выставочном зале по описанию, сфотографировать, вспомнить фольклорное или 

древнерусское произведение, которое лежит в основе сюжета картины. Обучающимся дано 

задание вклеить фотографию, подписать название картины, указать автора, назвать 

произведение, подобрать подходящую к фотографии цитату из первоисточника. Например: 

Автор писал это полотно около 30 лет. Первые наброски датированы 1871 годом, а 

закончена картина в 1898 году. Сам художник считал эту работу своим «творческим 

долгом, обязательством перед родным народом». Прообразом одного из героев стал 

младший сын известного в то время предпринимателя и мецената Саввы Мамонтова – 

Андрея. Еще один персонаж картины – собирательный образ самого художника, а также 

его отца и деда. Прообразом главного героя стали… простой крестьянский мужик Иван 

Петров и московский извозчик, имя которого так и осталось неизвестным. 

Таблица 2 

 

 

 

Цитата:___________________________
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Название:_______________________

_____ 

_______________________________

______ 

Художник:______________________

_____ 

_______________________________

______ 

 

_____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

Название 

произведения:_________________ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

__________________________________

____ 

 

Четвертое задание – соотнести картины и строки произведений, используя 

информационные подсказки. Например: 

«В 1856 году вышло первое издание поэмы этого поэта. В этом же году родился 

будущий художник, который изобразит не одно полотно с главным персонажем поэмы. И 

тот, и другой рано лишились матерей. Оба любили музыку так сильно, что могли слушать ее 

часами. А еще очень любили театрализованные игры с переодеваниями. Но нередко они 

впадали в мечтательность и стремились к уединению: поэт убегал в беседку с акациями, 

художник уходил в свою комнату или в библиотеку. Оба восхищались произведениями 

Данте, Шекспира, Гёте, Байрона и Вальтера Скотта, а Пушкин был их кумиром. Но 

художник восхищался еще и поэтом. В 1891-м году, к юбилею со дня трагической смерти 

поэта, было решено издать полное собрание сочинений автора, к оформлению этой 

уникальной работы были привлечены многие известные художники того времени. Среди 

прочих мастеров оказался и этот мало еще известный художник. Однако именно его рисунки 
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к поэме поэта стали самыми известными, как нельзя лучше подошли к самой сути и духу 

поэзии». Конечно же, речь идет о Демонах Лермонтова и Врубеля. 

Пятое задание – написать сочинение-рассуждение «Самая запоминающаяся 

литературная история Третьяковки для меня». 

Кроме описанного ридера как формы вовлечения обучающихся в творческую 

деятельность на уроке и во внеурочной деятельности по литературе, можно предложить 

прием QR-технологии – создание текста с помощью QR-code (штрих-кода) (рис. 1, 2, 3.) 

QR code  «QR – Quick Response – Быстрый Отклик» – это двухмерный штрих-код 

(бар-код), в котором зашифрована любая информация (текст, ссылка на сайт); чтобы 

распознать ее, необходимо установить специальную программу на телефон, и с помощью 

камеры на мобильном телефоне информация быстро распознается. 

На создание QR-кода требуется немного времени (создается бесплатно). Для этого 

необходимо лишь зайти на сайт QR Coder.ru (рис. 2), ввести текст для кодирования в 

специальном окне, нажать на окно «создать код», скопировать код и сохранить его в файле. 

Далее можно применить ваш код для создания задания (рис. 3). При этом учащиеся 

запускают программу для сканирования кодов на мобильном телефоне, наводят объектив 

камеры на код, получают соответствующую информацию и выполняют задания. О создании 

и использовании QR-code подробно описано в статье Н.Н. Богдановой [2]. 

  

Рис. 1. Презентация возможностей QR-технологии в сравнении с каталогом 
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Рис. 2. Как создать QR-код 

 

Рис. 3. Пример выполненого задания с помощью QR-кода 

Таким образом, используя представленные в статье дидактические приемы, мы 

наглядно можем не только проследить этапы работы обучающегося в процессе заполнения 

ридера или создания текста с помощью QR-кода, но и оценить качество осмысления 

полученной самостоятельно информации. Время, высвобожденное учителем для поисковой 

деятельности ученика во внеурочные часы, может быть использовано для глубокого и 

детального анализа проблематики и поэтики изучаемого произведения на уроках. Способ 

получения информации о писателе и его творчестве через поисковую деятельность позволяет 

избежать формального подхода к творчеству писателя-художника слова, формирует у 

школьников системный подход к изучению литературы, знакомит с историко-генетическим 

и культурологическим методами изучения биографии и творчества писателей.   
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Аннотация. Статья посвящена вопросам исследовательской компетенции педагогов, 

анализируется опыт работы педагогического коллектива в рамках академической площадки, 

обосновывается необходимость создания модели исследовательской компетенции в 

масштабах образовательной организации. 

Abstract. The article is devoted to the issues of research competence of teachers, analyzes 

the experience of the teaching staff within the academic platform, justifies the need to create a 

model of research competence in the scale of educational organization. 

Ключевые слова: исследовательская компетентность, целостность картины мира, 

компетентностный подход, знаниево-творческий компонент, hard-компетенции, интеграция, 

действенно-операционный компонент 

Keywords: research competence, integrity of the picture of the world, competence-based 

approach, knowledge and creative component, hard-competence, integration, effective-operational 

component 

 

Проблема роли исследовательской компетентности педагога как обязательного 

показателя профессионального роста является одной из актуальных проблем сегодняшнего 

дня. Это обусловлено тенденциями, происходящими в современном обществе и образовании 

[8; 9, с 15-30]. С начала 90х годов XX века на всех уровнях общественной жизни 

происходили радикальные преобразования, ставшие отправной точкой не только для 

процессов реформирования образовательной системы, но и для инновационных процессов, 

инициируемых педагогами и педагогическими коллективами. Это способствовало 
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появлению различных образовательных программ и типов общеобразовательных 

организаций, новых образовательных моделей, педагогических систем. В обществе назрела 

потребность изменения целей и содержания образования, уровня подготовленности 

учащихся и педагогов на каждом этапе обучения. 

Повышение качества образования определено Министерством просвещения как 

приоритетное направление деятельности, вытекающее из общенациональных интересов 

России, связанное с вхождение Российской Федерации в число десяти ведущих стран мира 

по качеству общего образования, поэтому создание и внедрение модели исследовательской 

компетентности педагога направлено на реализацию федерального проекта «Учитель 

будущего» [8]. Одна из задач данного проекта нацелена на обучение педагогов навыкам 

организации проектно-исследовательской деятельности у детей, навыков 

командообразования и сопровождения детских проектов, а также повышение уровня hard-

компетенции самого педагога в выбранной предметной области [14].  

Чтобы достичь данной цели и решить поставленную задачу необходимо 

сформировать высокий уровень исследовательской компетентности   педагога, что, 

несомненно, приведет к профессиональному росту учителя. 

В то же время анализ программ профессионально-педагогического образования и 

педагогической практики показывает, что основная масса учителей не может удовлетворить 

ни потребности общества и государства, ни потребности школы, ни личные потребности в 

связи с неподготовленностью к научному решению педагогических проблем, к научной 

самореализации[11, с.159-166].  

Данная проблема непосредственно связана с проблемой субъективного развития 

педагога: самосовершенствование профессиональных качеств педагога, творческая 

реализация учителя, его внутренняя потребность к саморазвитию – всё это должно быть 

направлено не только на внедрение инновационных процессов, но и на принятие 

самостоятельных решений педагогических проблем методами научного подхода, восходя к 

«акме» — вершине профессионализма и личностного самоосуществления. Однако в 

настоящее время педагоги в большей степени ориентированы на повышение только 

предметно-методологических компетенций [10, c.89-99].  

Развитие педагога, рост самообразования нацелен на его профессиональные успехи, 

что дает возможность горизонтального карьерного роста: от учителя к учителю-мастеру, 

учителю-наставнику. Таким образом, владение исследовательскими методами позволяет 

педагогу развивать свою профессиональную компетентность [12, c.65-71]. 

Теоретико-методологическую основу необходимости формирования 

исследовательской компетентности учителя подвели работы Е.В. Бондаревской, В.И. 
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Загвязинского, Н.Я. Канторовича, Г.Н. Прозументова, В.А. Сластенина [3; 6;7]. В своих 

трудах они критически подошли к рассмотрению существовавшей системы педагогической 

деятельности учителя, которая предполагала формирование отдельных, не коррелирующих 

между собой умений и качеств личности [1; 2]. Сегодня возникла потребность разработки 

новых подходов, предопределяющих выбор научно обоснованных средств, форм и методов 

целостного преобразования педагогической деятельности, которая позволит обеспечить 

необходимый уровень современного образования. 

Анализируя работу академической площадки ГБОУ ВО МО «Академия социального 

управления» (АСОУ) «Гносеологическое моделирование школьниками картины мира в 

системе развития текстовой и речевой компетенций», созданной на базе МБОУ 

«Нахабинская гимназия №4» г.о.Красногорск в 2018 году, научный руководитель Трунцева 

Т. Н. [9, с.15-30], мы пришли к выводу, что совершенствование работы педагога может 

заключаться не только в реализации инициированных извне программ и новаций, но и в 

стремлении педагога самому инициировать процесс, способствующий совершенствованию 

своей деятельности, выходя на уровень hard-компетенций. Обязательным условием 

формирования таких компетенций является опора на исследовательскую деятельность. 

Исследовательская компетентность педагога проявляется через социальное, педагогическое 

и личностное проявление, которое реализуется на основе интегративно-культурологического 

подхода [4;14]. 

Исследовательская компетентность позволяет реализовать гносеологическую 

функцию профессионально-педагогической культуры, в соответствии с которой педагог 

обязан осуществлять целенаправленный отбор научных познаний о субъектно-объектных 

взаимодействиях, причинно-следственных связей, систематизируя их в рамках 

образовательного процесса. 

Работа педагогов над формированием исследовательской компетентности должна 

привести, главным образом, к качественным изменениям, которые происходят в личности 

учителя. Педагоги школы понимают необходимость включения в инновационную работу, а 

значит происходит изменение в сознании педагога [13, с.15-20].  

В педагогике указанная проблема исследовательской компетентности педагога 

рассматривается с различных точек зрения, которые, дополняя друг друга, позволяют 

говорить о роли педагога в современных образовательных парадигмах как фасилитатора. 

Совершенствование педагогической деятельности учителя, по мнению Г.Н. Прозументовой 

[7], заключается в реализации образовательных инициатив, в приращении инновационной 

деятельности к компетенциям педагога. Е.В. Бондаревская выделяет факторы, 

способствующие решению проблемы совершенствования педагогической деятельности, 
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главными среди которых считает инновацию, педагогическое творчество, научно-

исследовательский поиск, поскольку успешная интериоризация ученика напрямую зависит 

от личности педагога [1]. 

В рамках работы АП мы опираемся на основную идею данных подходов, что 

позволяет совершенствовать педагогическую деятельность учителя на основе формирования 

его исследовательской компетентности, приращения научного подхода к практике. 

В рамках изучения данного вопроса в ходе работы АП мы провели опрос с целью 

определения уровня исследовательских умений, которым владеют педагоги гимназии, чтобы 

видеть общий уровень hard-компетенций педагогического коллектива. Анализ 

анкетирования показал, что 58% педагогов не в полной мере внедряют в свою деятельность 

рекомендации психолого-педагогических исследований, 52% затрудняются с выбором 

исследовательской темы, всего 48% опрошенных не испытывают трудностей при 

формулировании выводов, 48% недостаточно четко умеют проводить рефлексию по итогам 

работы (рис.1). В совокупности это ведет к серьезным проблемам, приводящим к 

торможению внедрения компетентностного подхода как модели обучения.  

Рис.1 «Уровень компетенций педагогического коллектива» 

Наиболее сложными оказались конструктивно-проектировочная деятельность, 

находящаяся в мета-рефлексивных сферах собственной активности, и операционно-

гностические умения педагога, направленные на постоянное изучение учащихся, их 

духовного и познавательного мира, мотивов и интересов, характеров, состояний и 

потребностей. Это связано с особенностями мышления, памяти, интеллектуальной 
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деятельности личности учителя. Именно эти умения находятся на стыке hard-компетенций 

педагога и его личностными качествами. 

Результат исследовательской работы, проводимой участниками АП, заключается в 

разработке модели формирования исследовательской компетентности педагога в условиях 

образовательной организации. Цель моделирования заключается в создании системы работы 

в школе по совершенствованию уровня сформированности исследовательской 

компетентности педагога.  

В основе модели заложены четыре компонента: 

 мотивационный;  

 действенно-операционный;  

 знаниево-творческий;  

 организационно-деятельностный.  

Синтезирование этих четырех компонентов в работе учителя приведет к повышению 

уровня сформированности исследовательской компетентности педагога, к формированию 

мотивационного компонента исследовательской компетентности педагога, направленного на 

познавательную активность ребенка, на способность учителя преодолевать когнитивные 

трудности, проявлять самостоятельность в процессе познания, а значит, замотивирует 

учителя на достижение положительных результатов. Такие люди всегда активны, 

инициативны, проявляют настойчивость в достижении поставленной цели. Педагоги с такой 

мотивацией не боятся препятствий, а ищут пути их преодоления, предпочитают 

нестандартные задачи, нуждаются в эффективности своих действий.  

Особую значимость представляет собой действенно-операционный компонент, 

который направлен на повышение качеств, необходимых для проведения исследования. У 

педагогов шлифуется способность осознавать цели учебной деятельности и умение их 

пояснить, умение видеть проблемы, выдвигать гипотезы, развивается способность 

классифицировать имеющиеся или полученные данные, совершенствуются навыки 

проведения экспериментов, структурирование материала, поиск современных форм 

доказательства и защиты собственных идей. 

Особую значимость в исследовательской компетентности педагога, в частности, в 

формировании действенно-операционного компонента, является информационная 

компетентность учителя. Изученные методические и научные труды по проблеме 

исследования позволили нам определить уровни единого информационного пространства 

образовательного учреждения: 

-    разработка стратегии применения компьютерной техники педагогами; 
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-  разработка и подбор методик использования новых информационных технологий на 

занятиях, например, создание ЭОР разного уровня сложности; 

-  создание банка обучающих и контролирующих программ по учебному предмету с 

использованием цифровых технологий; 

- создание условий для самостоятельной деятельности учащихся с использованием 

возможностей информационно–коммуникационных технологий. 

Знаниево-творческий компонент в системе исследовательской компетентности 

учителя связан с общим уровнем интеллекта, развитием экспериментального мышления, 

развитием рефлексивных способностей педагога. Теоретические и практические семинары, 

курсы повышения квалификации, организация методической работы школы, формирование 

системы педагогического менторинга, грамотное планирование работы школы – все это 

нацелено на совершенствование знаниево-творческого компонента среди педагогов школы. 

 Большая роль отводится организационно-деятельностному компоненту. Как бы 

хорошо ни был отобран материал, как бы интересно он ни был построен, учитель не 

достигнет успеха, если не сумеет организовать свою собственную деятельность. 

Организаторский компонент предполагает включение педагогов в различные виды 

деятельности, сплочение и организацию педагогического коллектива в рамках единой 

систематизирующей деятельности-исследовательской культурой. Таким образом, 

организационная деятельность представляет собой практическое решение педагогических 

задач. Активное включение педагогов школы в исследовательскую деятельность приводит к 

повышению их участия в конференциях, конкурсах, семинарах на различных уровнях: 

начиная от школьного и заканчивая международным участием, активизирует ученическое и 

родительское сообщество гимназии для презентации своих исследовательских работ, что 

положительно сказывается на успехе каждого учителя и ученика, и гимназии в целом.  

В рамках работы АП планируется создание модели исследовательской 

компетентности педагога, что позволит систематизировать работу педагогического 

коллектива гимназии, решать выявленные проблемы в исследовательских навыках 

педагогов, наметить план корректировки проблемных зон, направленных на развитие 

исследовательских компетенций педагогов с целью профессионального роста учительского 

корпуса образовательной организации. 

Без обеспечения в целостной единой системе техническими, кадровыми и учебно-

мелодическими ресурсами нового поколения в условиях цифровой образовательной среды 

невозможно опережающее изменение всех составляющих образовательного процесса. Все 

эти три системных составляющих невозможно рассматривать отдельно друг от друга: 

изменение какого-либо компонента влечет или требует опережающего изменения всех 
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других составляющих в ограниченные по времени сроки, так как модернизация технической 

и учебно-методической базы осуществляется в современном мире по нарастающей. И без 

компетенции педагога в цифровой образовательной среде стать педагогом будущего, 

соответствующего современной образовательной парадигме, невозможно. 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ НА УРОКЕ И ЕЕ РОЛЬ В ВОСПИТАНИИ 

ИНТЕРЕСА У 
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Аннотация. В статье рассматриваются актуальные вопросы применения метода 

проектов при изучении русского языка. Автор статьи рассуждает о важности развития у 

обучающихся таких качеств, как самостоятельность и инициативность, их творческая и 

познавательная активность. Формированию и развитию этих качеств способствует именно 

проектная деятельность школьников. В статье предлагается фрагменты некоторых 

методических разработок, которые успешно апробированы на уроках русского языка. 
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Abstract. The article deals with topical issues of applying the method of projects when 

learning Russian. The author of the article argues on the importance of developing in students such 

qualities as independence and initiative, their creative and cognitive activity. Formation and 

development of these qualities contributes precisely to the project activities of schoolchildren. The 

article offers a description of some methodological developments that have been successfully tested 

in Russian language lessons. 

Ключевые слова: метод проектов, проектная деятельность, познавательная 

активность, творческое самовыражение, воспитание интереса к предмету. 

Keywords: project method, project activity, cognitive activity, creative expression, raising 

interest in the subject. 

 

Дай голодному человеку рыбу, 

и ты накормишь его один только раз. 

Научи его самого ловить рыбу, 

и он будет сыт всю жизнь 

Восточная мудрость 

 

Проектные технологии направлены на формирование и развитие у обучающихся 

умений проводить самостоятельные исследования. В современном мире это очень важное 

умение, которое помогает объединять знания, полученные во время обучения. Кроме того, в 

ходе выполнения проектов у обучающихся происходит интенсивное развитие творческих 

способностей, а также растет уровень их познавательной активности. 

Статистика на сегодняшний день говорит о том, что в школе интерес у обучающихся 

к русскому языку в целом невелик. Однако он обычно резко возрастает, если учитель сумеет 

увлечь детей своей любовью к предмету, приобщить их к постижению языка своим 

неравнодушным и оригинальным подходом к его изучению. Как отмечают многие 

методисты-исследователи, беда современного школьника – это действия по шаблону, причем 

и многие современные учебники построены именно так. Кроме того, мы видим, что у 

современного школьника низкий уровень мотивации к урокам русского языка и литературы. 

Творческая активность их снижена, т. к. продукта собственного труда ученики не видят. И 

здесь возникает вопрос: как создать такую систему работы, при которой обучающиеся 

поэтапно будут приобщаться к проектной деятельности с целью развития умения 

самостоятельно и “нешаблонно” мыслить, как сформировать творческую личность, 

способную к рефлексии? Для этого, на наш взгляд, необходимо создать условия для развития 

познавательных и исследовательских навыков, развивать умение увидеть проблему и 
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составить прогноз ее решения, таким образом начав формировать способности к 

самопознанию. 

Вот почему так важны и актуальны в современной школе новые принципы и новые 

подходы в обучении, которые потребовали новых методов. Как замечает И. С. Сергеев, 

«обновляющейся школе потребовались такие методы обучения, которые: формировали бы 

активную, самостоятельную и инициативную позицию учащихся в учении; развивали бы в 

первую очередь общеучебные умения и навыки: исследовательские, рефлексивные, 

самооценочные; формировали бы не просто умения, а компетенции, то есть умения, 

непосредственно сопряженные с опытом их применения в практической деятельности; были 

бы приоритетно нацелены на развитие познавательного интереса учащихся; реализовывали 

бы принцип связи обучения с жизнью [10]. 

Главной задачей использования проектов на уроках считаем прежде всего 

пробуждение интереса к предмету, развитие творческих способностей, а также 

самостоятельности и инициативности, повышение самооценки ребенка, ведь результатом 

такого обучения всегда будет положительная оценка. Нельзя не согласиться с мнением 

И. В. Савиной и Т. Г. Крапотиной о том, что использование метода проектов, технологии 

проектной деятельности на уроках русского языка прежде всего «имеет следующую цель: 

повышение самообразовательной активности обучающихся <…> При этом приоритет 

отдается активным, интерактивным и игровым методам, а также исследовательской 

деятельности и методам творческого самовыражения <…> Интересная работа по созданию 

проекта дает ребятам возможность почувствовать предмет, получить новые знания…» [9, 

с. 782–783]. Действительно, проектирование – это такая форма учебной и внеучебной 

деятельности, которая позволяет заинтересовать обучающихся проблемой, поддерживать их 

познавательный интерес до самого окончания работы (например, над какой-л. изучаемой 

темой), создать собственный конкретный продукт деятельности, оценить свой вклад в общий 

проект и т. п. И самое главное, на наш взгляд, метод проектирования позволяет учителю 

решить все поставленные задачи комплексно. 

Таким образом, как видим, проектная деятельность полезна и ученику, и учителю. 

Ученик приобретает навык творческой деятельности, при этом повышается 

коммуникабельность, развивается речь. Учитель имеет возможность предложить более 

разносторонние способы изучения избранной темы и использовать при этом разнообразные 

формы работы, в том числе самостоятельной (домашней.) 

Эффективность проектного метода бесспорна: во-первых, появляется возможность 

расширить рамки темы, значительно обогатить знания; во-вторых, значимость изучаемого 

вопроса и внимание к нему вырастают, что побуждает обучающихся ответственно подходить 
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к принятию решения; в-третьих, полученный результат является предметом гордости, что 

будет дополнительной мотивацией при изучении предмета. 

Расскажу об опытном использовании элементов проектной деятельности на уроках 

русского языка. 

Для начала пятиклассники, впервые участвующие в проектной работе, должны 

усвоить определенные правила: 

1. В команде все равны. 

2. Проект – это не соревнование. 

3. Мы получаем удовольствие от общения друг с другом. 

4. Каждый выполняет работу по силам, но при этом приносит вклад в общее дело. 

5. В проекте не бывает бездельников. 

6. Ответственность за результат несет каждый член команды. 

Любой проект должен быть спланирован. План проекта включает следующие этапы: 

1. Формулировка темы проекта. 

2. Постановка цели, выдвижение гипотезы. 

3. Выбор метода. 

4. Сбор данных. 

5. Оформление проекта. 

6. Оценка результата проекта в группе. 

7. Представление и защита результата (продукта). 

8. Общая оценка результата. 

Проектная деятельность, таким образом, играет важную роль в формировании умения 

ставить цель, понимать ее значимость для себя и достигать ее посредством самостоятельной 

творческой деятельности. Проектные задания по русскому языку вызывают живой интерес у 

обучающихся. Результаты зачастую интересны настолько, что ученики других классов с 

удовольствием изучают подготовленные в ходе создания проекта материалы, т. к. эти 

материалы (продукты проектов) всегда оформляются в кабинете в виде выставки. 

Хочется рассказать о наиболее интересных работах, созданных моими учениками (это 

и индивидуальные, и групповые проекты). 

1. «Имя числительное». 

Учебный проект по русскому языку «Имя числительное» способствует получению 

обучающимися полного представления об употреблении числительных в речи, обогащению 

словарного запаса фразеологическими оборотами, пословицами, поговорками, загадками, в 

которых употребляются имена числительные, пониманию их значений. Цель проекта: 

расширить представление обучающихся о сфере употребления числительных в устной и 
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письменной речи и их частотности. 

Обучающиеся делятся на группы следующим образом: учителем изготавливается 

ромашка с лепестками, и каждый ученик отрывает лепесток, на котором указывается группа 

и задание, которое необходимо выполнить в течение недели: 

группа 1 – «Историки» (изучение истории происхождения имени числительного в 

русском языке), 

группа 2 – «Фольклористы» (изучение употребления имен числительных в устном 

народном творчестве), 

группа 3 – «Фразеологи» (употребление имен числительных во фразеологических 

оборотах). 

Задания дети получают на первом, вводном, уроке по теме «Имя числительное», 

последний урок по данной теме – презентация проектов. В результате выполнения заданий 

проекта можно увидеть и вырезки из журналов, и информацию из сети Интернет, и 

иллюстрации, и высказывания великих людей, ставшие крылатыми; в заключение 

подводится итог, делается вывод. 

2. «Значение русского языка в мире» – индивидуальный проект. 

Цель проекта: получить сведения о русском языке как средстве общения; определить 

роль русского языка в мире; продемонстрировать умение решать практические задачи, 

работая индивидуально. Выполняется по желанию. 

В одном из проектов пятиклассница изучила не только вопрос о значении русского 

языка как государственного и мирового языка, но и обнаружила слова в английском языке, 

заимствованные из русского языка (для этого ею была изучена книга В. Д. Осипова «Единый 

язык человечества» [6]). Проект был представлен на уроке. Такая подача сложного материала 

имела успех, многие обучающиеся заинтересовались данным вопросом и изъявили желание 

прочитать названную книгу. 

Краткосрочные проекты. Таких проектов очень много, и они вызывают живой 

интерес у обучающихся, т. к. предлагаются в качестве творческого домашнего задания при 

изучении следующих тем: 

 «Уменьшительно-ласкательные суффиксы». Задание: «Нарисуйте предмет и рядом 

его уменьшенный вариант. Подпишите под предметом его название и название его же в 

уменьшенном виде. Понаблюдайте, какие суффиксы помогли “уменьшить” предмет». 

 «Фразеологизмы». Задание: «Напишите фразеологизм и проиллюстрируйте его. 

Ответьте на вопрос, почему иллюстрации имеют шуточный характер?» 
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 «Несклоняемые существительные». Задание: «Сочините небольшое стихотворение, 

в котором попробуйте просклонять несклоняемые имена существительные. Почему такое 

стихотворение вызывает смех?» 

 «Лексика». Задание: «Составьте кроссворд со словами на одну определенную 

тему». 

 «Палиндромы и анаграммы». Задание: «Найти палиндромы и анаграммы в словах, 

фразах, стихах». 

 «Роль деепричастий в сказках А. С. Пушкина». Задание: «Найти в любимой сказке 

А. С. Пушкина деепричастия, выписать их в предложении. Сделать вывод о роли 

деепричастий в сказке». 

 «Эстетика речи». Задание: «Сформулируйте, в чем состоит эстетика русской речи и 

что необходимо сделать, чтобы нашу речь можно было считать эстетичной». Данный проект 

– внепрограммный, т. к. имеет повышенный уровень трудности для пятиклассников, но его 

тема чрезвычайно важна и актуальна, т. к. современные школьники не умеют выражать 

мысли, не могут соблюдать этику – и в том числе эстетику – употребления слова. Выполняя 

данный проект, учащийся задумается о чистоте русского языка. 

Для подготовки проектов я предлагаю использовать следующие книги и словари: 

«Большой словарь афоризмов, крылатых слов и выражений» [1], В. Р. Жуков «Словарь 

русских пословиц и поговорок» [2], В. М. Мокиенко «Загадки русской фразеологии» [3], 

«Русские народные загадки, пословицы, поговорки» [8], «Энциклопедия для детей» [12], 

И. И. Постикова «Занимательные рассказы о частях речи» [7], С. И. Ожегов «Словарь 

русского языка» [4] «Фразеологический словарь русского языка» [11], а также следующий 

Интернет-ресурс: «Онлайн энциклопедия Кирилла и Мефодия» [5] и др. 

В заключение хочется сделать некоторые выводы: 1) проектная деятельность все 

более востребована школой, т. к. современные условия диктуют кардинальную перестройку 

образовательного процесса; 2) проектные технологии имеют высокую эффективность и 

способствуют росту познавательной активности обучающихся; 3) проектная деятельность 

вызывает живой интерес у школьников и, следовательно, положительно влияет на уровень 

мотивации к обучению; 4) проектная деятельность способствует росту творческого 

потенциала обучающихся, что является не менее значимой задачей школьного образования, 

чем формирование предметной компетентности; 4) проектная деятельность воспитывает 

интерес у обучающихся к русскому языку, а следовательно, и к русской национальной 

культуре. 

Как видим, метод проектов позволяет учителю-словеснику решить многие 

методические и дидактические вопросы в работе с обучающимися. И, главное, дает большие 
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возможности расширить представления школьника о богатстве русского языка, воспитать у 

него чуткое отношение к использованию его богатств. 
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Аннотация. Данная статья посвящена актуальным вопросам формирования и развития 

творческого потенциала у школьников. Особое внимание уделяется понятиям «творческая 

деятельность», «интеллектуально-творческая деятельность». Автор акцентирует внимание на 

необходимости в условиях современного столь изменяющегося мира воспитывать у 

обучающихся способность к самореализации, раскрытию внутреннего потенциала. Также 

рассмотрен вопрос практической значимости формирования у обучающихся творческих 

способностей, при этом постулируется понимание взаимосвязи творческого подхода к 

обучению, используемого учителем, с одной стороны, и раскрытием творческих 

возможностей ученика – с другой. 

Abstract. This article is devoted to topical issues of the formation and development of 

creative potential among schoolchildren. Particular attention is paid to the concepts of "creative 

activity", "intellectual and creative activity." The author focuses on the need to nurture the ability to 

self-realization, the disclosure of internal potential in students in the conditions of such a changing 

world. The question of the practical significance of the formation of creative abilities in students is 

also examined, while postulating an understanding of the relationship between the creative 

approach to learning used b  the teacher, on the one hand, and the revealing of the student’s 

creative abilities, on the other. 

Ключевые слова: творчество, креативность, творческий потенциал, акмеология, 

интеллектуально-творческая деятельность. 

Keywords: creativity, creativity, creativity, acmeology, intellectual and creative activity. 

 

Если ученик в школе не научился сам  
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ничего творить, то и в жизни он 

всегда будет только подражать… 

Л. Н. Толстой 

 

Нужно любить то, что делаешь, 

 тогда труд возвышается  

до творчества… 

М. Горький 

 

Согласно Закону Российской Федерации «Об образовании» содержание образования 

должно быть ориентировано на обеспечение самоопределения личности, создание условий 

для ее самореализации. 

Федеральный компонент государственного стандарта общего образования определяет 

направленность общего образования на личностное развитие детей: приобретение опыта 

разнообразной деятельности, опыта познания и самопознания, подготовки обучающихся к 

осознанному и ответственному выбору жизненного и профессионального пути. Особо 

подчеркивается, что учащиеся основной школы должны научиться самостоятельно ставить 

цели и определять пути их достижения, самостоятельно оценивать и регулировать свою 

деятельность, а учащиеся средней школы – самостоятельно и мотивированно организовывать 

свою познавательную деятельность от постановки цели до получения и оценки результата, в 

том числе самостоятельно выбирать критерии для сравнения, сопоставления, оценки и 

классификации объектов. Новое поколение стандартов уточняет основные ориентиры 

современного образования: от предметоцентрированной модели образования – к модели 

вариативного личностноцентрированного образования. Основным результатом обучения 

становится освоение обобщенных способов действий (компетенций) и достижение новых 

уровней развития личности обучающихся (компетентностей). 

Также можно утверждать, что в образовательных стандартах делается акцент на 

необходимость поиска и раскрытия внутреннего потенциала личности, заданного природой, 

и на стимулировании ее внутренних усилий в процессе обучения, воспитания и 

саморазвития. 

Особенно востребованной становится гуманистическая направленность деятельности 

педагога, способного не только признать, понять воспитанника, но и помочь стать 

личностью, субъектом своей жизнедеятельности, а не только объектом воздействия, в том 

числе и педагогических. Гуманистическое воспитание имеет своей целью гармоническое 

развитие личности воспитуемого и предполагает гуманный характер взаимоотношений 

«учитель – ученик» как участников, субъектов образовательного процесса. Данные задачи 
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требуют поиска новых педагогических подходов – новых дидактических приемов, форм и 

методов – к обучению. 

Таким образом, изменение форм и содержания образования, переход от сбора 

информации к развитию мышления, к умению самостоятельно выстраивать свое образование 

– вот те ориентиры, которые обозначены перед современным учителем. О необходимости 

формирования самостоятельности учащихся в процессе обучения писал еще К. Д. Ушинский: 

«Следует передать ученику не только те или иные познания, но и развить в нем желание и 

способность самостоятельно, без учителя, приобретать новые познания. Эта способность 

<…> должна остаться с учеником и тогда, когда учитель его оставит, и дать ученику 

средство извлекать полезные знания не только из книг, но и из предметов его окружающих, 

из жизненных событий, из истории собственной его души. Обладая такой умственной силой 

<…> человек будет учиться всю жизнь, что, конечно, и составляет одну из главнейших задач 

школьного учения» [7, с. 500].  

Как видим, обучение является развивающим, если оно ориентировано на целостное 

развитие личности, формирование у нее готовности к дальнейшему самосовершенствованию 

в течение всей жизни. Под готовностью к дальнейшему самосовершенствованию понимается 

система свойств и качеств учащегося, обеспечивающая потребность и возможность 

самостоятельной работы по «довооружению себя» (В. И. Слободчиков) новыми знаниями, 

умениями, стратегиями взаимодействия с окружающими. Все перечисленные качества 

обучающегося тесно связаны с творческой деятельностью человека, т. к. именно 

креативность способствует готовности к постоянному личностному развитию. Именно 

творческое начало в человеке (заметим, что творчество как некая способность, данная от 

природы, присуще только человеку – Homo sapiens) служит поиску… Поиску, например, 

будущей профессии, поиску тех жизненных интересов и идеалов, которые сформируют из 

ребенка «Я-личность», а еще лучше – «креативное Я». 

Общепризнанно, что для развития творческого потенциала личности чрезвычайно 

важными являются эмоциональное состояние обучающегося, некое озарение, воображение, а 

может быть, даже мечта. В психологии есть даже специальный раздел – акмеология (от греч 

acme – “вершина” и logos – “учение”. Акмеология исследует закономерности и механизмы, 

обеспечивающие возможность достижения высшей ступени (акме) индивидуального 

развития. Акмеология также изучает условия, которые приводят человека к вершинам 

интеллектуальной, физической и духовной деятельности. Одним из условий формирования 

«Я-личности», «креативной личности» является осознание своих возможностей, 

самосовершенствование и отношение к себе как к творцу жизни. Думается, что такое 

отношение к самовоспитанию тесным образом связано со смыслом жизни. Помнится, в 
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прежние, еще недавние времена школьники читали много замечательных книг о смысле 

жизни, о людях, которые служили воплощением мечты для многих мальчишек и девчонок. 

Например: Н. А. Островский «Как закалялась сталь», Ю. Герман «Дело, которому ты 

служишь», Б. Полевой «Повесть о настоящем человеке», В. Каверин «Два капитана». 

Сегодня же эти книги ребята почти не читают. 

Сегодняшние подростки (именно в этом возрасте приходит осознание необходимости 

ставить перед собой жизненные цели), без сомнения, тоже читают. Я задавала вопрос 

старшеклассникам о том, какие произведения помогают им решать вопрос о смысле жизни. 

Названы были книги в основном зарубежных авторов, например: книги Паоло Коэльо 

(«Алхимик» и др.), «Сто лет одиночества» Г. Г. Маркеса, книги Д. Лондона, «Чайка по имени 

Джонатан Ливингстон» Р. Баха и др. Из книг российских писателей многие назвали роман 

М. А. Булгакова «Мастер и Маргарита», также называли произведения и других авторов: 

Ф. М. Достоевского, Л. Н. Толстого. Заметим, что именно русская классическая литература – 

настоящий кладезь для воспитания подрастающего поколения, для формирования той самой 

Зрелой Личности, которая сможет подняться до вершин (акме) в решении своих жизненных 

целей и задач. 

Вот почему можно утверждать, что в настоящее время творчество (креативность) и 

творческая деятельность определяют ценность человека, поэтому формирование творческой 

личности приобретает сегодня не только теоретический, но и практический смысл. Одна из 

главных задач современного образования – это раскрытие способностей всех участников 

образовательного процесса: не только обучающегося, но и педагога, и даже родителей. В 

условиях модернизации и инновационного развития общества важнейшими качествами 

личности, как было сказано ранее, становятся инициативность, способность творчески 

мыслить и находить нестандартные решения, умение выбирать профессиональный путь, 

готовность обучаться в течение всей жизни и быть успешным. 

Однако прежде чем ответить на вопросы о том, как развивать самостоятельность и 

креативность у обучающихся, зададимся вопросом: «Каким сегодня должен быть учитель, 

который способен развивать у школьников качества, отвечающие современному этапу 

образования, а именно самостоятельность, креативность, умение решать задачи 

неординарным способом?». Как следует из методической литературы, в разное время, 

начиная с 30-х гг. ХХ в, в нашей стране изучался этот вопрос [См., например: 4, с. 3-4]. 

Старшеклассникам предлагалось написать сочинение на тему «Мой учитель» или сочинение 

на тему, подобную данной. 
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Ученики 30-х гг., по данным Г. С. Прозорова, включали в портрет хорошего учителя 

знание предмета и владение методикой, хорошие взаимоотношения с учащимися, умения 

правильно оценивать знания учащихся, дисциплинировать их внешний вид. 

Более поздние исследования показали, что в 40-е гг. ХХ в. ученики в учителе ценили 

знание предмета, общую эрудицию, политическую зрелость. Среди черт, характеризующих 

идеального учителя в глазах школьников 60-х гг. ХХ в., описаны следующие: 

уравновешенность, гармоничность, авторитет, знание предмета, сильная воля, храбрость, 

остроумие, приятная наружность, понимание своих учеников, умение говорить логично и 

выразительно, требовательность самостоятельности, любовь к педагогической работе. 

В 70-е гг. ХХ в. после проведения подобного аналогичного исследования, по данным 

Ж. Лендел, портрет хорошего учителя описывался детьми набором следующих качеств: 

справедливый, умный, энергичный, требовательный, авторитетный, хороший организатор, 

приветливый, любящий детей, любящий свой предмет. 

О результатах исследования, проведенного в 1986 г., Д. В. Колесов и И. Ф. Мягков 

писали, что пятиклассникам импонировали в личности учителя сочетание строгости с 

душевностью, добротой и уважением к ученикам. Шестиклассники наряду со строгостью 

ценили справедливость, доброту, эрудицию, взаимопонимание, аккуратность. И далее 

добавляли, что основой для формирования отрицательного отношения к учителям 

пятиклассников было: невнимание, нечестность, равнодушие, склонность к нравоучениям. 

Шестиклассники акцентировали внимание на таких качествах учителя, как 

несправедливость, грубость, отсутствие индивидуальных подходов, несдержанность. 

Данные исследования, проведенного Г. И. Михалевской в 1996 г., в котором 

школьникам предлагалось ранжировать качества учителя по степени их важности для 

ученика, показывают, что первые места ученики отводят доброте, внимательности, чувству 

юмора, такту. 

Школа ХХI века приобретает новый, современный облик, меняются и ее ученики. 

Современные дети модернизированы, шагают в ногу со временем, они без труда смогли 

овладеть сотовыми телефонами, Интернетом, различными компьютерными программами, 

электронными книгами. Естественно, что современная школа диктует новые требования к 

работе учителя. В стремительно меняющемся открытом мире главным профессиональными 

качествами, которые педагог должен постоянно демонстрировать своим ученикам, 

становятся готовность к переменам, мобильность, способность к нестандартным трудовым 

действиям, ответственность и самостоятельность в принятии решений. Все эти качества 

свидетельствуют о необходимости творческого подхода к решению профессиональных задач 

и в то же время к формированию творческого потенциала и у обучающихся. Другими 
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словами, обретение этих ценных качеств невозможно без расширения пространства 

педагогического творчества. Важными чертами современного педагога являются постоянное 

самообразование, самосовершенствование, самокритичность, эрудиция, целеустремленность, 

овладение современными электронными технологиями. И самое главное: современный 

учитель должен шагать в ногу со временем; это не только человек, который обладает 

внушительным багажом знаний и постоянно занимается самообразованием, но и 

профессионал, в совершенстве владеющий психолого-педагогическими компетенциями, 

призванными помочь ему в решении стоящих перед ним новых проблем. 

Воспитание творческих способностей в школе, очевидно, должно базироваться 

прежде всего на учете индивидуальных способностей и применении индивидуальных 

методов работы. Это позволит учащимся свободно, безбоязненно и искренне выражать свои 

мысли и чувства, ведь существенной преградой развития творчества является у ребенка (у 

подростка особенно в силу возраста взросления и самоутверждения) страх отклониться от 

принятых норм, быть не таким, как все. 

Обратимся к школьному предмету, который обладает уникальными возможностями 

творческого полхода к обучению, – это Литература. На уроках литературы прежде всего 

осуществляется читательская деятельность, которая может послужить «побудителем» 

литературно-творческой деятельности. Как известно, психолог Е. А. Корсунский 

проанализировал 150 биографий известных писателей различных эпох и народов и выяснил, 

что чаще всего «первотолчком» в их литературном творчестве было чтение [1]. Создание 

собственных произведений – замечательная форма работы, которая развивает у школьника 

«особое отношение к неповторимому конкретно-чувственному облику внешнего мира, 

помогает “открывать” его внутреннюю жизнь, родственную собственной внутренней жизни 

ребенка» [6, с. 61]. Очень часто творческий учитель «порождает» собственное творчество и у 

своих учеников. Хочется рассказать об ученике МОУ СОШ № 4 г. Фрязино Московской 

области Иване Фрязинском, который пишет стихи. Его учителем литературы является 

Наталия Михайловна Никулочкина, которая тоже пишет стихи и которая смогла вдохновить 

своего ученика на литературное творчество [4]. Прочитаем, например, два стихотворения, 

написанные Иваном Фрязинским: 

Дерзайте – знать 

Дерзайте – знать, 

Дерзайте – верить, 

Дерзайте править и творить, 

Дерзайте думать и не верить, 

Дерзайте правду говорить. 

 

Я против террора! 
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Ломая людей, 

Он души бросает в чертоги чертей, 

Там ужас и тьма стирают с лица 

Добро с состраданьем, рождая «борца», 

Готового ради власти убить, 

Пленных повесить, 

Детей погубить, 

Слабых казнить. 

И всё это зло 

Кроваво пирует, 

Смакуя месть, 

Поправ «НЕ УБИЙ!», 

растоптав 

дух и честь. 

Данные стихотворения раскрывают перед нами серьезного, глубокомысленного, 

одаренного юношу, который выбрал для себя правильный жизненный путь – путь человека с 

гражданской позицией. 

Уроки литературы помогают формировать у школьников читательское и творческое 

воображение, что способствует более глубокому пониманию прочитанного художественного 

текста. (Мы, учителя русского языка и литературы, как никто другой, знаем проблему 

сегодняшних учеников: текст прочитали – но смысла его не понимаем). «Большую роль 

играет творческое воображение в диалоге с текстом», – утверждает Ольга Владимировна 

Соболева [3, с. 70]. А следовательно, и в понимании смысла прочитанного (этому 

способствует «диалог с текстом»). Причем необходимо заметить, что приемы работы, 

ориентированные на понимание текста, необходимо применять также и на уроках русского 

языка. Здесь, конечно, надо задействовать не только эмоциональную сферу, но и 

интеллектуальную, то есть реализовывать интеллектуально-творческую деятельность (что 

собственно необходимо делать и на уроках литературы). Интеллектуальный потенциал, 

логическое мышление позволяют на более высоком уровне формировать творческие 

способности, что способствует приобретению новых навыков и повышению качества 

обучаемости. Если говорить об интерпретации художественного текста, то необходимо 

учитывать, что интерпретация бывает: читательская (первичная), научная и творчески-

образная [2, с. 692-693] 

Творческая деятельность учащихся в процессе урока и во внеурочной деятельности 

проявляется в различных играх и задачах, в участии в викторинах и КВН, конкурсах, 

предметных неделях и т. п. В частности, предлагаем познакомиться с описанием того, как 

создать буктрейлер и провести квест-игру в нашей статье [3]. Умение выполнять любые 

задания характеризует в первую очередь способности учащихся применять свои познания в 
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конкретной ситуации. Особенно активно проявляется творческая способность учащихся в 

игровых формах. 

Итак, сделаем некоторые выводы: на уроках и во внеурочной деятельности 

необходимо развивать у каждого школьника его индивидуальные творческие способности и 

умения создавать творческие работы. Это формирует лучшие качества личности, развивает 

творческое воображение. Индивидуальный подход важен для того, чтобы школьник 

нормально учился и развивался. Раскрытие индивидуальности ребенка создает 

благоприятные условия для формирования таланта. 

Василий Александрович Сухомлинский глубоко верил, что каждый человек может достичь 

высокого мастерства в той или иной области труда, и стремился пробудить в своих воспитанниках 

творческое начало: «Нет детей одаренных и неодаренных, талантливых и обычных. Распознать, 

выявить, раскрыть, взлелеять, выпестовать в каждом ученике его неповторимо индивидуальный 

талант – значит поднять личность на высокий уровень расцвета человеческого достоинства» [7, с. 92]. 
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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы, связанные с внеурочной 

деятельностью по русскому языку. Предлагается описание опыта работы «Школы юного 

филолога» как формы обучения, основанной на углубленном, расширенном, нестандартном 

подходе к изучению языка: рассказывается об общей концепции ее создания, о специфике 

занятий и разнообразии тем, об особенностях лингвистических заданий. Авторы статьи 

рассуждают о необходимости привлечения внимания и развития интереса к русскому языку 

у высокомотивированных и одаренных обучающихся. 

Abstract. The article deals with issues related to extracurricular activities in the Russian 

language. A description of the work experience of the “School of Young Philologist” as a form of 
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education based on an in-depth, expanded, non-standard approach to language learning is described: 

it tells about the general concept of its creation, the specifics of classes and the diversity of topics, 

and linguistic tasks. The authors of the article argue about the need to attract attention and develop 

interest in the Russian language from highly motivated and gifted students.  

Ключевые слова: «Школа юного филолога», методика продуктивного обучения, 

лингвистические задачи, языковые явления, углубленное изучение предмета 

Keywords: “School of Young Philologist”, methods of productive learning, linguistic tasks, 

language phenomena, in-depth study of the subject 

 

Сегодня перед образованием стоят очень серьезные задачи. Будущее страны зависит 

от того, как мы, учителя, подготовим детей к жизни в быстро меняющемся мире. Повысился 

спрос на квалифицированного, творчески работающего, социально активного и 

конкурентоспособного педагога. 

Среди множества различных предметов, важных и нужных, необходимо выделить 

предметы гуманитарного цикла, а особенно предметы, дающие филологическое образование. 

Именно исходя из этих соображений, в 2004 г. в МБОУ СОШ № 8 г. Ивантеевки была 

открыта «Школа юного филолога». Принимались в эту школу все желающие из разных школ 

города. Преподавание вели лучшие учителя-предметники изо всех городских школ. 

Совместно разработали программу, планы. Задачи ставили серьезные: собрать 

высокомотивированных учащихся, предложить изучение таких предметов, как русский язык 

и литература, на более высоком уровне; готовить детей к олимпиадам, творческим 

конкурсам. В год получали дополнительные знания более ста детей. «Школа юного 

филолога» работала успешно более пяти лет. На какое-то время работа пошла не так 

активно, как хотелось бы. 

И вот в 2018 году на базе школы открылась академическая площадка 

Государственного бюджетного образовательного учреждения высшего образования 

Московской области «Академия социального управления» (АСОУ) по направлению 

«Развитие творческого и интеллектуального потенциала одаренных обучающихся в сфере 

школьного филологического образования» (под руководством доцента кафедры методики 

преподавания гуманитарных и художественно-эстетических дисциплин Т. Г. Крапотиной). И 

это позволило возобновить работу «Школы юного филолога», поднять первоначальный ее 

статус на более высокий уровень. 

Прежде всего мы задались целью: определить основные методологические и 

методические аспекты в нашей работе и обозначить, какими компетенциями должен 
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обладать преподаватель «Школы юного филолога» и как он может совершенствовать 

уровень свой квалификации. 

Как известно, давать знания детям может только педагог, владеющий 

соответствующими компетенциями. Эффективно решать проблемы гуманитарного 

образования, используя высокий профессионализм, может тот учитель, который владеет 

необходимой суммой знаний, умений и навыков, но увлеченный, влюбленный в свое дело. 

Только тогда можно увлечь учеников, повести их за собой. 

Современная школа предъявляет к учителю очень высокие требования. Главной 

задачей образования является производство компетентных людей – людей, которые были бы 

способны применять свои знания в изменяющихся условиях и чья основная компетенция 

заключалась бы в умении включаться в постоянное самообучение на протяжении всей своей 

жизни. 

В современной системе образования неотъемлемым качеством учителя должна 

являться его профессиональная компетентность. В качестве основных элементов 

педагогической компетентности можно выделить: 

 специальную компетентность, 

 методическую компетентность, 

 психолого-педагогическую компетентность, 

 дифференциально-психологическую компетентность, 

 учебные компетенции, 

 исследовательские компетенции, 

 коммуникативные компетенции. 

Педагог должен обладать организаторскими способностями: организовывать свою 

работу, принимать ответственность, овладевать инструментарием моделирования. Для 

повышения своего профессионального уровня педагог должен заниматься 

самообразованием, самостоятельно изучая методическую литературу, работая в 

методических объединениях. Необходима также курсовая подготовка, занятия 

инновационной деятельностью. И для распространения опыта педагог должен участвовать в 

различных педагогических конкурсах, мастер-классах. 

Если педагог находится в постоянном творческом поиске, системно занимается 

саморазвитием, то школа вправе ожидать от него соответствующие результаты в ходе 

образовательного процесса. Чем больше учитель достигает в профессиональном 

становлении, тем больше развивается как личность. 
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«Школа юного филолога» потребовала от учителя повышения качества 

преподаваемого предмета; разработку программ, исследований, сценариев, а также 

разработку новых форм, методов и приемов обучения; разработку тестов, средств 

наглядности. Учителя разрабатывали и проводили открытые уроки, различные тренинги, 

семинары, конференции, мастер-классы. 

Владение современными педагогическими технологиями – непременное условие для 

успешной работы по программам углубленного изучения предмета. Хорошие классические 

знания можно дать только тогда, когда ученик (благодаря использованию различных 

педагогических технологий) сам добывает знания, делает свои маленькие «открытия», путем 

анализа и сравнения приходит к пониманию закономерностей языковых явлений. В 

результате обсуждения задач обучения высокомотивированных и одаренных детей мы 

пришли к выводу о том, что развитие профессиональных педагогических компетенций – это 

важнейшая задача не только личностного развития конкретного учителя, а фундаментальное 

условие формирования эффективного учебно-воспитательного процесса. Учить имеет право 

лишь тот, кто сам находится в постоянном процессе совершенствования. В наш 

информационный век роль учителя, на наш взгляд, заключается в том, чтобы собой явить 

образец для подрастающего поколения, дабы его представители (то есть современные дети) 

не нашли этот образец в менее достойных примерах. Кроме перечисленных, нами решались 

и другие вопросы. В частности, были выработаны «шесть шагов» продуктивного обучения в 

«Школе юного филолога». При этом мы опирались на методику продуктивного обучения, 

концепция которой предложена методистом-исследователем В. И. Садкиной [2, с. 9]. 

Назовем основные положения этой концепции:  

1. Оптимальные условия: 1) организация образовательной среды; 2) позитивный 

настрой учителя и ученика; 3) обострение, фиксация, сосредоточение внимания; 4) цель и 

результат: зачем мне оно понадобится; 5) представление собственных задач; 6) восприятие 

ошибок как обратная фиксация. 

2. Правильное представление: 1) создание обобщенной картины, в частности 

благодаря исследованию конкретных ситуаций; 2) создание ассоциативной схемы 

представления; 3) использование различных технологий, в том числе ИКТ. 

3. Взвешенное обдумывание: 1) творческое мышление; 2) критическое мышление: 

концептуальное, аналитическое, рефлективное; 3) творческое решение проблемы; 4) анализ 

собственного стиля мышления. 

4. Активизация хранимой информации: 1) использование знаний на практике; 

2) игры, зарисовки, дискуссии и т. д. 
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5. Применение: 1) практика; 2) использование полученных знаний вне «Школы юного 

филолога» (конкурсы, олимпиады и т. п.); 3) сочетание нового с уже известным. 

6. Повторение, оценка: 1) осознание того, что знает человек; 2) самооценка, оценка 

творчества сверстников; 3) непрерывное повторение. 

Далее мы пришли к решению, что занятия в ШЮФ не должны дублировать школьные 

уроки или вузовские лекции, а должны быть нацелены на воспитание интереса к русскому 

языку. Учащиеся в ШЮФ должны узнавать об удивительных фактах как русского языка, так 

и других языков мира, о которых не приходилось задумываться раньше и о которых нельзя 

было узнать на уроках. Поэтому предлагались такие темы занятий, как: 

 «Было ли Вавилонское столпотворение и как определить родство слов?» 

 «Что такое экзотические и искусственные языки?» 

 «Пиджины и креольские языки» 

 «Языки и диалекты» 

 «Эта интересная этимология» 

 «Самые интересные языковые реформы ХIХ–ХХ веков» 

 «Тайны русской фонетики и фонологии» 

 «Загадки русской фразеологии» 

 «Вариативность и неоднозначность на уровне лексем и форм слов» 

 «Языковая ассиметрия и языковые парадоксы» 

 «“Панталоны, фрак, жилет – всех этих слов на русском нет…” (А.С. Пушкин). 

А какие слова на русском есть?» 

 «Лингвистика в играх и задачах». 

Таким образом, основными направлениями работы ШЮФ были определены 

следующие: усвоение новых теоретических сведений и углубление имеющихся 

представлений о языке на основе практической деятельности обучающихся (в ходе анализа, 

сопоставления, группировки фактов языка, а также проведения речеведческого, 

стилистического, орфоэпического, грамматического и др. видов анализа текстов разной 

структуры). Особое внимание, как было решено в ходе обсуждения задач ШЮФ, должно 

уделяться вопросам истории языка, в частности, переводам текстов с древнерусского 

(церковнославянского) на современный язык и объяснение (комментирование) языковых 

фактов в древнерусских памятниках. Также предполагалось, что учащиеся будут заниматься 

исследовательской деятельностью под руководством учителя (фалиситатора). 

Скажем несколько слов о решении лингвистических задач, которые могут как 

дополнять лекции, посвященные каким-л. языковым явлениям, так и быть основой занятия 
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(например, задачи про омонимию; задачи, посвященные необычным морфемам – так 

называемым унификсам и многим другим областям и явлениям в лингвистике). 

Приведем пример одного из заданий, связанных с исторической фонетикой. 

Задание: сделайте вывод о судьбе редуцированных гласных в славянских языках. 

Возможный ответ: Памятники старославянской письменности XI века отразили 

утрату системой гласных фонем редуцированных Ъ (ер) и Ь (ерь) как самостоятельных 

фонетических единиц. Этот процесс в лингвистике получил название процесс падения 

редуцированных. Его суть заключается в том, что редуцированные в слабых позициях 

утрачивались, а в сильных позициях изменялись в гласные полного образования О и Е. 

В целом те же изменения редуцированных, что и в старославянском языке, 

наблюдаются в разных славянских языках. 

В древнерусском языке редуцированные гласные Ъ и Ь в сильных позициях изменились 

в гласные полного образования [о], [э]: мох, сон, день, старец; в слабых позициях они 

исчезли: мха, сна, дня, старца. Это изменение редуцированных дало основание говорить о 

наличии в современном русском языке особых беглых гласных О и Е, которые в одних 

формах слова реализуются как материально выраженные фонетические единицы (пень, 

тёмен, бычок, лёгок), а в других – им соответствует нуль звука (пня, тёмный, бычка, 

лёгкий). 

Следовательно, современное чередование беглых гласных О и Е с Ø (нулём звука) 

стало следствием процесса падения редуцированных гласных в славянских языках. 

Итак, как видим, для привлечения внимания и воспитания интереса к русскому языку 

особую роль играет его углубленное изучение, при этом важными и эффективными формами 

такой работы являются занятия «Школы юного филолога», на которых используются 

задания повышенной трудности, различные интересные, неординарные лингвистические 

задачи. В рамках статьи невозможно осветить многообразие дидактических приемов, форм и 

методов, которые учитель может использовать на занятиях «Школы юного филолога». Мы 

остановились лишь на отдельных вопросах, связанных с целями и задачами, которые нам в 

нашей практике необходимо было решить на первоначальных этапах открытия ШЮФ. 

Работа будет продолжена, как было сказано ранее, в тесной связи с кафедрой методики 

преподавания гуманитарных и художественно-эстетических дисциплин АСОУ. Привлечение 

учащихся – высокомотивированных и одаренных детей – к изучению русского языка 

предоставляет большие возможности воспитания у них любви к русскому языку и русской 

культуре, постижения его тайны, проникновения в глубины великого русского слова, что так 

необходимо каждому из нас в жизни. Эту мысль подтверждают и слова великого писателя 

А. И. Куприна: «Язык – это история народа. Язык – это путь цивилизации и культуры… 
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Поэтому-то изучение и сбережение русского языка является не праздным занятием от нечего 

делать, но насущной необходимостью» [1]. 
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Аннотация. В статье рассматриваются понятия «дополнительное образование», 

«духовно-нравственное развитие и воспитание» в аспекте реализации образования 

подрастающего поколения в условиях общеобразовательной школы. Выделены особенности, 

направления, задачи дополнительного образования в общеобразовательной школе, 

возможности системы дополнительного образования в решении задач духовно-

нравственного воспитания школьников. 

Ключевые слова: дополнительное образование; духовно-нравственное развитие и 

воспитание; нравственные ценности, образовательный процесс; общеобразовательная 

организация, направления и формы дополнительного образования. 

Abstract: The article discusses the concepts of "additional education", "spiritual and moral 

development and upbringing" in the aspect of the implementation of education of the younger 

generation in a comprehensive school. The features, directions, tasks of additional education in a 

comprehensive school, the possibilities of a system of additional education in solving the problems 

of spiritual and moral education of students are highlighted. 
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Важнейшей целью современного отечественного образования и одной из 

приоритетных задач общества и государства является воспитание, социально-педагогическая 

поддержка становления и развития высоконравственного, ответственного, творческого 

инициативного, компетентного гражданина России  (Концепция духовно-нравственного 

развития и воспитания личности гражданина России) [1]. 

Духовно-нравственное развитие - формирование способности человека оценивать и 

сознательно выстраивать на  основе традиционных моральных норм и нравственных идеалов 

отношение к себе, другим людям, обществу, государству, Отечеству, миру.  

Смысловую основу духовно-нравственного развития и воспитания личности в 

российской школе составляют базовые национальные ценности: патриотизм, социальная 

солидарность, гражданственность, семья, здоровье, труд и творчество, наука, традиционные 

российские религии, искусство и литература, природа, человечество. 

 Духовно-нравственные основы человека формируются через восприятие культурно-

исторических ценностей, народных традиций, осознание собственной национальной 

идентичности. 

Система ценностей,  пронизывает все содержание, весь уклад школьной жизни, всю 

многоплановую деятельность школьника как человека, личности, гражданина. В этом 

пространстве снимаются барьеры меду отдельными учебными предметами, между школой и 

семьей, школой и обществом, школой и жизнью. Базовые национальные ценности лежат в 

основе целостного пространства духовно-нравственного развития и воспитания школьников, 

определяющего урочную, внеурочную и внешкольную деятельность обучающегося.  

 В МАОУ Селятинской СОШ №1 воспитательная работа уже не первый год строится 

в рамках реализации школьной программы духовно-нравственного воспитания «Будущее 

Отчизны», составленной  с учетом конкретных условий образовательной организации, 

сложившихся школьных традиций, особенностей ученического коллектива, возрастных и 

индивидуальных особенностей детей.  Сложилась и развивается воспитательная система 

школы, основными направлениями деятельности которой стали патриотическое, 

экологическое, художественно-эстетическое, этическое, трудовое воспитание, воспитание 

ценностного отношения к здоровью. Воспитательная система объединяет урочную, 

внеурочную деятельность и дополнительное образование школьников.   
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Дополнительное образование направлено на формирование и развитие творческих 

способностей детей, удовлетворение их индивидуальных потребностей в интеллектуальном, 

нравственном и физическом совершенствовании, формирование культуры здорового и 

безопасного образа жизни, укрепление здоровья, а также на организацию их свободного 

времени. Дополнительное образование детей обеспечивает их адаптацию к жизни  в 

обществе, профессиональную ориентацию, а также выявление и поддержку детей, 

проявивших выдающиеся способности. [2] 

Система дополнительного образования школы – это объединения по интересам 

различной формы организации: кружки, клубы, студии, творческие коллективы, мастерские, 

секции, отряды,  включенные в единое образовательное пространство школы.  Объединения 

охватывают следующие направления творческой деятельности детей: техническую, 

естественно-научную, физкультурно-спортивную, туристско-краеведческую, социально-

педагогическую [3].   

         Приоритетное направление   воспитательной работы школы – патриотическое 

воспитание, имеющее первостепенное значение в социально-гражданском и духовном 

развитии личности ученика Патриотическое воспитание основывается на принципах 

служения, исторической и социальной памяти, социокультурной и национальной 

идентификации, гордости за героическое прошлое, воспитания чувства любви к  Родине.   

 Особое место в образовательном пространстве школы занимает музей. В нашей 

школе два музея - музей боевой славы и краеведческий музей. Оба созданы в школе силами 

педагогов, учащихся и родителей. В музее боевой славы учащиеся проводят экскурсии по 

темам: «Наро-Фоминск в годы Великой Отечественной войны»,  «Партизанское движение», 

«Маршалы Победы, «Горячие точки в судьбах наших выпускников» и др. Члены историко-

краеведческого кружка организуют проведение в школе Дней памяти, встречи с ветеранами 

ВОВ, тружениками тыла, участниками боевых действий в Афганистане и Чечне; 

торжественных линеек, посвященных освобождению Наро-Фоминска от немецко-

фашистских захватчиков, защитникам Москвы. Музей боевой славы школы поддерживает 

связь с поселковым военно-патриотическим музеем, Наро-Фоминским краеведческим 

музеем, поисковым отрядом; организует выездные экскурсии в военно-исторические музеи г. 

Москвы. Члены кружка – активные участники патриотических акций «Бессмертный полк», 

«Георгиевская ленточка», «Лес Победы».  

В краеведческом музее представлены экспозиции и проводятся экскурсии по темам: 

«Крестьянская изба», «Ремесла и быт крестьян», «О чем могут рассказать археологические 

раскопки», «История православия нашего края», «Дворянство Верейского уезда», «История 
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окрестных сел: Петровское, Афинеево, Бурцево, Мартемьяново, Жёдочи, Каменское, Спас-

Косицы».  «История школы».  

Изучая историю родного края, учащиеся приобретают теоретические знания и 

практические умения в области музейного дела, учатся бережно относиться к реликвиям, у 

них формируются потребность сохранять для других поколений исторические, природные, 

материальные, художественные и культурные ценности. Педагоги умело направляют 

деятельность учащихся от собирательства предметов и артефактов, описания конкретных 

экспонатов и событий, к самостоятельному исследовательскому поиску и, наконец, к 

овладению навыками основ научной музейной работы. Значительное количество занятий 

направлено на самостоятельный творческий поиск, совместную деятельность педагога, 

обучающихся и родителей. Ежегодно члены краеведческого кружка представляют 

исследовательские проекты (выставку, экскурсию, научно-исследовательскую работу). 

Подведение итогов работы проходит в форме общественной презентации (выставка, 

экскурсия, тематическая неделя, краеведческая конференция, конкурс исследовательских 

проектов).  Неоднократно члены краеведческого кружка представляли научно-

исследовательские проекты, становились призерами и победителями творческих конкурсов 

муниципального, регионального уровней, участниками всероссийских конкурсов.  

 Военно-патриотический клуб особое структурное подразделение в системе 

дополнительного образования в школе. Военно-патриотический клуб школы «Морской 

пехотинец» организован в 2009 году, имеет Устав клуба, свою символику: флаг ВПК, гимн, 

текст торжественной клятвы, девиз, нашивку, парадную и полевую формы, занятия с 

подростками проводятся по программе гражданско-патриотического воспитания школы, 

плану работы клуба. Объединение  занимается расширенным обучением подростков основам 

военной службы, сохранением и увековечиванием памяти  погибших защитниках Отечества, 

ведет совместную деятельность с музеем боевой славы школы, взаимодействует с воинскими 

частями, советом ветеранов воинов интернационалистов, участвует в благоустройстве 

братских захоронений, в походах по местам боевых событий, организует встречи с 

ветеранами Великой Отечественной войны. ВПК проводит военно-спортивные игры в 

школе, участвует в соревнованиях по военно-прикладным видам спорта, взаимодействует с 

другими военно-патриотическими объединениями школьников и молодежи. 

В программу деятельности ВПК включены как теоретические занятия, так и 

практические: ориентирование на местности, строевая подготовка, организация быта в 

полевых условиях, огневая подготовка, оказание первой помощи и др.  

На занятиях в объединениях художественно-эстетического направленности  дети 

получают возможность проявить себя, творчески раскрыться в различных видах искусства 
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(изобразительное искусство, музыка, хореография, театр и т.д.). Происходит формирование 

эстетического отношения к красоте окружающего мира; развитие умения контактировать со 

сверстниками в творческой деятельности; формирование чувства радости от результатов 

индивидуальной и коллективной деятельности; развивается стремления к творческой 

самореализации средствами художественной деятельности. Итоги занятий проводятся в 

форме отчетной выставки юных художников, мастеров народных промыслов и ремесел, 

концертов, инсценировок, праздничных представлений, спектаклей с приглашением 

родителей детей, друзей, педагогов[4]. 

            Необходимым элементом нравственного и эстетического воспитания детей 

является ручной художественный труд. Народное искусство соединяет прошлое с 

настоящим, сберегая национальные художественные традиции – это красной нитью 

проходит через все занятия на кружках декоративно-прикладного творчества. 

 Кабинеты технологии в школе стали настоящими мастерскими декоративно-

прикладного творчества. Созданный  педагогами «уголок русского быта» знакомит  со 

старинной утварью, вышивками, кружевами и другими образцами народного творчества, 

здесь же проходят небольшие театрализованные представления, фольклорные и 

православные праздники, дети погружаются в мир народной культуры, познают традиции и 

быт предков. Занимаясь в кружках декоративно-прикладного творчества, ученики осваивают  

техники бумажной пластики, изготовляют мягкие игрушки, работают с кожей (изготовление 

сувениров, панно, миниатюр),  тканью (лоскутная пластика),  занимаются бисероплетением, 

вышиванием, вязанием и многими другими видами рукоделия. Поделки, сделанные руками 

детей, вносят в жизнь праздничность и красоту. Они все больше входят в семейный быт как 

художественные произведения, отвечающие нашим эстетическим идеалам, сохраняющие 

историческую связь времен. Учителя организуют экскурсии, где  учащиеся знакомятся  с 

произведениями народных художественных промыслов, традиционного крестьянского 

искусства и современного прикладного творчества. В кабинете технологии собран 

настоящий музей работ учащихся, оформлены тематические выставки, представлены 

коллективные творческие проекты «Родная старина», «Русский хоровод», «Рукотворное 

чудо», «Пасхальные мотивы», «Родная природа» и др. Результаты работы представляются в 

виде защиты индивидуальных и коллективных творческих проектов;  выставок детского 

творчества, участия  в конкурсах различного уровня. 

Одним из средств формирования личности ребенка является музыкальное воспитание. 

Многие дети с удовольствием занимаются в школьной вокально-хоровой студии 

«Музыкальный серпантин». Занятие пением не только развивают музыкальный слух, чувство 

ритма, музыкальную память, но и способность переживать, творческое воображение. Перед 
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учащимися возникают воплощенные в мелодии и непосредственно переживаемые чувства: 

ценность дружбы и товарищества, взаимопомощи, проявления чуткого в отношении к миру. 

Песня входит в их духовную жизнь, придавая яркую эмоциональную окраску их мыслям, 

пробуждает чувство сострадания и сопереживания, подчеркивает красоту окружающего 

мира. Занимаясь в музыкально хоровой студии, знакомясь с народными, детскими, 

эстрадными  песнями, русским романсом дети получают знания об истории Родины, её 

певческой культуре, традициях. Хоровое пение – действенное средство разностороннего 

музыкального воспитания, развития творческих способностей, а также коллективного вида 

исполнительства. Занятия в хоре воспитывают в детях дисциплинированность, чувство долга 

и ответственности за общий труд, стремление поделиться приобретенными знаниями, 

умениями в условиях коллективной деятельности со слушателями. 

В последние годы всё шире распространяется экологическое движение школьников. В 

системе дополнительного образования оно может быть представлено такими объединениями 

как экологические кружки, отряды классов»; школьные агитбригады,  экологические клубы, 

экологические театры. Направления деятельности этих объединений – экологическое 

просвещение, природоохранная, научно-исследовательская и проектная  деятельность. Так 

экологический клуб «Вторая жизнь» ведет разъяснительную работу о необходимости 

раздельного сбора мусора, организует акции по сбору макулатуры, отработанных батареек, 

пластиковых крышек. Экологические отряды проводят операции «Скворечник», «Покорми 

птиц», участвуют в экологических акциях «Посади дерево», «Чистое Подмосковье», 

«Чистый двор». В экологических кружках проводится исследовательская работа. 

Агитбригады выступают с творческими проектами, организуют акции, флэшмобы «Мы за 

здоровый образ жизни», театры выступают со спектаклями «Вернем Земле ее цветы», «Есть 

одна планета-сад в этом космосе холодном», «Суд над человеком» и др. Экологические 

объединения выпускают стенгазеты, распространяют листовки, выступают с социальной 

рекламой. Участники экологического движения начинают осмысленно и ответственно 

относиться к природе, ценить её; у детей формируется способность и готовность к 

экологически значимым, социально-преобразующим добровольческим действиям; могут 

вдохновить и сплотить вокруг экологической деятельности других людей. 

Участие школьников в творческих коллективах, объединениях по интересам 

позволяет каждому ребенку реализовать себя в иных, не учебных сферах деятельности, где-

то непременно добиться успеха и на этой основе повысить собственную самооценку и свой 

статус в глазах сверстников, педагогов, родителей. Занятость во внеурочное время 

способствует укреплению самодисциплины, организованности, умению планировать свое 

время. Большое количество детских коллективов, создает благоприятную возможность для 



Конференциум АСОУ, вып. 3 часть 2, 2019 

 

 
103 

расширения поля межличностного взаимодействия обучающихся разного возраста и 

сплочения на этой основе узнавших друг друга детей в единый школьный коллектив. 

Дополнительное образование позволяет добиться устойчивых воспитательных 

результатов: приобретение обучающимися социального знания; формирование 

положительного отношения к базовым общественным ценностям; приобретение 

школьниками самостоятельного общественного действия [5]. 

Система дополнительного образования в общеобразовательной организации 

позволяет решать задачи духовно-нравственного развития и воспитания: 

        -  формирование нравственных чувств и этического сознания; 

- удовлетворение индивидуальных потребностей обучающихся в 

интеллектуальном, нравственном, художественно-эстетическом развитии; 

-обеспечение гражданско-патриотического, военно-патриотического, трудового 

воспитания обучающихся; 

- развитие творческих способностей; 

- формирование ценностного отношения к здоровью и жизни; 

- формирование общей культуры обучающихся; 

-создание и обеспечение необходимых условий для личностного развития, 

профессионального самоопределения и творческого труда обучающихся; 

- социализацию и адаптацию обучающихся к жизни в обществе. 

         Дополнительное образование - важнейшая составляющая образовательного 

пространства школы, органично сочетающее в себе воспитание, обучение и развитие 

личности ребенка. 
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Аннотация. В статье говорится о значимости образов времен года в поэзии 

М. И. Цветаевой. Подробно прослеживается динамика образов лета и весны в 

стихотворениях разных лет, обозначаются основные философские и нравственно-

психологические аспекты их воплощения. Анализируются художественные средства, 

использованные Цветаевой для воссоздания внутренних переживаний лирической героини, 

связанных с летом и весной. Определяются наиболее важные символические значения этих 

образов времен года в произведениях поэтессы 1910-1920-х годов. 

Abstract: The article deals with the importance of images of the seasons in the poetry of 

M. I. Tsvetaeva. The dynamics of images of summer and spring in poems of different years is 

traced in detail, the main philosophical and moral-psychological aspects of their embodiment are 

designated. The author analyzes the artistic means used by Tsvetaeva to recreate the inner 

experiences of the lyrical heroine associated with summer and spring. The most important symbolic 

meanings of these images of the seasons in the works of the poetess of 1910-1920 are determined.  
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Образы времен года в поэзии Марины Ивановны Цветаевой занимают весьма 

значительное место. Они появляются и в самых ранних ее стихотворениях, вошедших в 

сборники «Вечерний альбом» (1910) и «Волшебный фонарь» (1912), и в произведениях, 

написанных позже. Чаще всего образы времен года становятся олицетворением того или 

иного состояния души лирической героини, а подчас даже определяют это состояние и 

настроение.  

Так, например, в стихотворении «Отъезд» [6, 43-44], вошедшем в книгу «Вечерний 

альбом», расставание юной героини с любимым Шварцвальдом и друзьями детских игр 

связано именно с тем, что прошло лето: «Повсюду листья желтые, вода // Прозрачно-синяя. 

// Повсюду осень, осень!». (Отметим, что, обращаясь к ранним произведениям поэтессы, 

нельзя забывать о том, что «первые сборники Цветаевой автобиографичны и “дневниковы” 

по содержанию <…> В стихах отражены мельчайшие события повседневной жизни семьи, а 

также и события биографически существенные: поездки в Германию, в Париж, в Тарусу» [4, 

с. 327]). Итак, мы видим, что неизбежная смена времен года диктует неумолимую логику 

событий в жизни героини. Но в ее душе живет благодарная память о минувших летних днях: 

«Прощайте, луг и придорожный крест, // Дорога в Хорбен… Вы, прощайте, вишни, // Что 

рвали мы в саду…». «Шварцвальда золотые дали» стали для нее по-особому дороги, потому 

и звучит ее «плач о промелькнувшем лете!». 

Вместе с тем, в целом ряде стихотворений образы времен года обретают более 

масштабный смысл и предстают перед нами в качестве символов, позволяющих  поэтессе 

представить ее индивидуальную картину мира, ее философскую трактовку вечных тем 

литературы и искусства – жизни и смерти, любви, духовного поиска. В рамках данной статьи 

мы остановимся на том, в каком ключе трактуются Цветаевой образы двух времен года – 

лета и весны. 

Чудесные летние пейзажи можно найти во многих ранних стихотворениях Цветаевой, 

где лето – символ щедрости жизни по отношению к детям. Благоуханное цветение, сияние 

солнца – мир ласков к детям и приветствует их самой прекрасной своей порой. 

Воспоминания об этом удивительном «детском времени» пронизывают цикл «Ока», 

вошедший в состав сборника «Волшебный фонарь». В нем настойчиво звучит мотив 

возвращения в прошлое. Во втором стихотворении цикла («Ах, золотые деньки!») 

повзрослевшая лирическая героиня, обращаясь к Богу, восклицает:  

Детство верни нам, верни 

Все разноцветные бусы, – 

Маленькой, мирной Тарусы 

Летние дни [6, с. 163]. 
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Лето в стихотворении 1917 года «А пока твои глаза…» [6, 353] выступает как символ 

жизненного расцвета, буйства сил, биения горячей – шальной и грешной – крови: «Летом – 

светло без огня, // Летом – ходишь ходко. // У кого увел коня, // У кого красотку». 

Стихотворение представляет собой монолог героини, обращенный к тому, чьи «глаза // – 

Черные – ревнивы»: «Милый мальчик, будет поздно, // Наша молодость пройдет!». Лето и 

является здесь олицетворением молодости, которая столь быстротечна. Напоминая об этом 

«милому мальчику», героиня призывает его жить на пределе сил, не упустить времени, не 

бояться чувств. Дробность и энергичность ритма стихотворения созвучны напряженности и 

насыщенности переживаний, свойственных юности. 

В стихотворении «Июнь. Июль. Часть соловьиной дрожи…» (1920) [6, с. 558-559] 

два обозначенных автором летних месяца воплощают собой вихревое, самозабвенное и 

трепетное чувство. Причем вполне возможно, что это не столько сама любовь, сколько 

невероятная жажда любви: «– И было что-то птичье в нас с тобой – // Когда – ночь 

соловьиную тревожа – // Мы обмирали – каждый над собой!». Третий же, заключительный 

месяц лета, – август – прежде всего вызывает у поэтессы ассоциацию, связанную с его 

названием: «А Август – царь. Ему не до рулады…». Так происходит некое переключение 

регистра: именно август разводит влюбленных. И если июнь и июль связывали их – пусть 

призрачными, но узами, – то август, властно вмешавшись в их жизнь («Ему не до рулады, // 

Ему – до канонады Октября»), окончательно лишает их иллюзий и расставляет все по своим 

местам: «Да, Август – царь. – Тебе царей не надо, – // А мне таких не надо – без царя!». 

Правда, тот же август в другом стихотворении («Август – астры…» (1917) [6, 334] 

представлен не столько как «разводящий» любви, сколько как благословляющий любовь. Но, 

поскольку август – конец лета, его ущерб, то эта любовь – поздняя. На нее как будто ложится 

некий осенний отсвет. Это словно царский подарок, врученный самим летом – на прощание. 

Подарок щедрый, роскошный – и он воспринимается героиней почти как незаслуженный 

дар, как внезапно вспыхнувшая над ее жизнью зарница: «Август – астры, // Август – звезды, 

// Август – грозди // Винограда и рябины…». 

Последний месяц лета одаряет и звездопадами, и земными плодами, и сердце героини 

наполняется чувством благодарности и восхищения (неслучайно в тексте стихотворения так 

много восклицаний): «Полновесным, благосклонным // Яблоком своим имперским, // Как 

дитя, играешь, август». В образе августа мы видим и могущественного правителя, и, 

одновременно, резвящегося ребенка. Многозначен и метафорический образ яблока: в нем 

воплощена и прихотливость любовной игры, и безоглядность сердечного доверия. 

«Полновесность» же в данном контексте знаменует собой полноту чувств, их зрелость. 

Героиня вновь и вновь готова признать, что власть августа – этого милостивого к ней 
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повелителя – рождает в ее душе ощущение гармонии и радости: «Как ладонью, гладишь 

сердце // Именем своим имперским: // Август! – Сердце!». 

Особый музыкальный и смысловой строй стихотворения создается многочисленными 

повторами. В финальной строфе, словно напоминая о незримо подступающей осени, автор 

настойчиво повторяет эпитет «поздний»: «Месяц поздних поцелуев, // Поздних роз и молний 

поздних!». Тем самым Цветаева косвенно уподобляет смену времен года разным этапам 

человеческой жизни, наступающим с той же непреложностью и неизбежностью. Горькая 

сладость любви, великолепие последнего цветения царственных роз и астр – и грозные, 

грозовые всполохи – то ли самого чувства, то ли грядущей разлуки… Тем не менее, 

заключительные строки стихотворения полны ликующего изумления, словно героиня не в 

силах поверить, что этот август так ярко озарил ее жизнь: «Ливней звездных // Август! – 

Месяц // Ливней звездных!». 

В одном из стихотворений 1919 года («Уходящее лето, раздвинув лазоревый 

полог…» [6, 491]) красота летнего цветения становится метафорой вечного цветения жизни – 

и потому выбирается в качестве контраста всему девятнадцатому году, страшному году 

испытаний в жизни поэтессы, который она называла «самым чумным».  Лето выступает 

здесь как одушевленное существо, и оно преподносит героине подарок, которого она уже не 

ждала – может быть, это был чей-то восхищенный взгляд или прекрасный цветок: 

Уходящее лето, раздвинув лазоревый полог 

(Которого нету – ибо сплю на рогоже – девятнадцатый год) 

Уходящее лето – последнюю розу 

– От великой любви – прямо на сердце бросило мне. 

Действительно ли был этот подарок – как невероятная в своей реальности 

противоположность всему ее нынешнему мучительному существованию? Либо это было 

некое видение, греза, почти призрак? Как бы то ни было, «последняя роза», с ее 

неповторимым ароматом, воплощает собой для героини все тепло «уходящего лета». Лето 

вновь (как и Август в упомянутом выше стихотворении) по-королевски щедро и 

благосклонно одаряет ее своей милостью. И чем неожиданней этот дар, принесенный «от 

великой любви», тем сильнее благодарность, восхищение и неподдельная радость героини. 

С горькой иронией говоря о своем истинном положении (противопоставление 

воображаемого «лазоревого полога» и рогожи), лирическая героиня, словно пытаясь 

разрешить некую загадку, задается вопросом: «На кого же похоже твое уходящее лето? // 

На поэта? // – Ну нет!». Стихотворение осталось незаконченным, окончательный ответ не 

найден. Но плавная мелодия стиха, протяженность и «просторность» строки, создающие 

ощущение торжественности и величавости, призваны подчеркнуть, насколько чудесен и 

невероятен дар любви, тесно связанный с романтическим образом «уходящего лета». 
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Прихотливая линия границы между весной и летом, подчас столь трудноуловимая, в 

стихотворении «Июль – Апрелю» [6, с. 152], включенном поэтессой в сборник «Волшебный 

фонарь», знаменует собой переход от детства к юности. Цветаева прибегает здесь к тому 

приему, который (как мы уже видели) она использовала и в других стихотворениях. В 

качестве символа времени года – в данном случае весны – она выбирает один из ее месяцев – 

апрель. Видимо, такой выбор был неслучаен, поскольку это «серединный» весенний месяц, 

находящийся на рубеже между первым мартовским пробуждением природы и ее бурным 

майским цветением. 

Цветаева любуется здесь юными, нежными душами: «Вы листочку сродни и зеленой 

коре, // Полудети еще и дриады». Тесно связанные с миром природы, они напоминают 

лирической героине о собственном детстве: «Что деревья шумят, что журчат водопады // 

Понимали и мы – на заре!». Глядя на этих «дриад» и с легкой грустью узнавая в них 

прежнюю себя, поэтесса говорит о том, насколько противоречивы и многообразны 

человеческие чувства в весьма непростой период – период взросления: 

Как с задумчивых сосен струится смола, 

Так текут ваши слезы в апреле. 

В них весеннему дань и прости колыбели 

И печаль молодого ствола. 

Образ весны здесь в полной мере воплощает собой волнение и трепет юных душ, 

зыбкость и неопределенность черты между их радостями и горестями. 

Для Цветаевой очень важно подчеркнуть интенсивность переживаний и изменчивость 

настроений в «весеннюю» пору жизни: «Вам струистые кудри клонить в водоем, // Вам, 

дриадам, кружить по аллее…». Однако время бежит стремительно – и автор, уже в названии 

обозначивший два «действующих лица» – Июль и Апрель, – напоминает нам о неуклонности 

перехода к следующему жизненному этапу. Цветаева проводит границу между весной – 

порой ожиданий, предчувствий, надежд, и летом – временем самоосуществления, взрослой 

жизни, со всеми ее обретениями и разочарованиями. Переступив эту границу, невозможно 

вернуться обратно. Именно поэтому героиня (словно бы выступая от лица тех, кто уже 

вступил в «летнюю» пору существования) так горячо просит: «Но и нас, своенравные 

девочки-феи, // помяните в апреле своем!». 

Еще в одном раннем стихотворении – «Пасха в апреле» (1910) [6, с. 76-77], 

вошедшем в книгу «Вечерний альбом», – мы также обнаруживаем упоминание 

«серединного» весеннего месяца. И вновь образ весны предстает перед нами как воплощение 

чего-то отрадного и, в то же время, туманящего душу (вспомним «слезы в апреле» из 

предыдущего стихотворения). В стихотворении последовательно запечатлена динамика 

внутреннего состояния лирической героини. Если поначалу она признается: «Звон 
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колокольный и яйца на блюде // Радостью душу согрели. // Что лучезарней, скажите мне, 

люди, // Пасхи в апреле?», то затем, постепенно, мы видим, как ее настроение меняется. 

Казалось бы, она с готовностью воспринимает красоту и насыщенность 

существования окружающего мира: «Травку ласкают лучи, догорая, // С улицы фраз 

отголоски…». Но при этом ее собственные действия выглядят не слишком 

соответствующими торжеству светлого праздника: «Тихо брожу от крыльца до сарая, // 

Меряю доски». Уже в этом движении – словно по замкнутому кругу («брожу», «меряю») – 

чувствуется какая-то удрученность, потерянность, почти неприкаянность.  Мы видим, как 

героиня будто пытается встряхнуться, чтобы в полной мере ощутить ликование великого 

православного праздника и весеннего пробуждения природы: «В небе, как зарево, вешняя 

зорька, // Волны пасхального звона…». Но ее душа, вопреки этой гармонии природы и 

праздничного колокольного перезвона, в наибольшей степени отзывается на нечто совсем 

иное: «Вот у соседей заплакал так горько // Звук граммофона, // Вторят ему бесконечно-

уныло // Взвизги гармоники с кухни…». Внимание лирической героини переключается именно 

на эти нестройные звуки, потому что она сама находится во власти внутреннего разлада. Ей 

не удается достичь ни умиротворения, ни покоя. Поэтому печать безотрадности 

накладывается и на ее восприятие внешнего мира. 

Сожаление и печаль о минувшем, тоска в настоящем томят душу лирической героини: 

«Многое было, ах, многое было… // Прошлое, рухни!». Со всей безоглядностью молодости 

она готова отречься от прежних чувств («Прошлое, рухни!»), поскольку они заставляют ее 

испытывать боль. Возможно, это боль разочарования, потери или горечь чего-то 

несвершившегося. Так или иначе, в ее душе нарастает ощущение безысходности. Счастье 

кажется героине (совсем еще юной) невозможным или навсегда ушедшим. 

Весь спектр изменчивых настроений героини запечатлен Цветаевой в музыкальной 

палитре стихотворения. Рассмотрим ее более пристально. В этой палитре – и 

множественность пауз, и обилие многоточий, и разнообразие звуков. Прежде всего это 

обозначенный уже в первой строке «звон колокольный», а затем – сближенные с природным 

началом «волны пасхального звона». И если «фраз отголоски», доносящиеся с улицы, еще 

никак не охарактеризованы, то эпитет «тихо брожу» уже указывает нам на подспудные, пока 

не выраженные прямо, чувства героини. Со стороны это действие («брожу») может 

показаться лишь выражением сосредоточенности, задумчивости. Но характер последующих 

эпитетов однозначно свидетельствует о том, насколько омрачена печалью душа героини. 

Одушевляя предметный мир, она отмечает, что граммофон «заплакал так горько», а «взвизги 

гармоники» «вторят ему бесконечно-уныло». С помощью целого ряда звуковых образов 
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автор выстраивает градацию настроений героини, вернее, градацию проявлений ее 

глубинных переживаний. 

В финальных строках стихотворения мы видим, что героиня с сожалением осознает: в 

данный момент ее жизни даже радость наступления Светлого Воскресения не в силах 

вызволить ее душу из плена отчаяния. Разумеется, человеку, обладающему большим 

жизненным опытом и мудростью, юношеский максимализм героини может показаться 

чрезмерным: «Поздно… Лучи догорели… // Что безнадежней, скажите мне, люди, // Пасхи в 

апреле?». Но в том-то и состоит неповторимость и ценность ранней цветаевской лирики, что 

в ней – со всей безыскусностью и искренностью – запечатлен период «юности мятежной», в 

котором так болезненно-остро переживаются все радости и горести. 

Вспомним слова Максимилиана Волошина, который писал о первой цветаевской 

книге «Вечерний альбом»: «Она вся на грани последних дней детства и первой юности. <…> 

«Невзрослый» стих М. Цветаевой, иногда не уверенный в себе и ломающийся, как детский 

голос, умеет передать оттенки, не доступные стиху более взрослому» [1, с. 24]. Поэтесса 

знает, что обостренность чувств, присущая человеку в подростковом, переходном возрасте, 

многими взрослыми людьми бывает утрачена навсегда. Поэтому она и не боится напомнить 

своим читателям о той удивительной поре, когда сердце юного человека полностью 

распахнуто, и он, ничего не взвешивая и не отмеряя, готов всецело подчиниться диктату 

эмоций. 

И весьма символично, что в данном стихотворении этот период жизни героини 

«маркирован» именно апрелем – тем месяцем, когда календарная весна уже наступила, но 

сама природа еще словно балансирует на грани тепла и холода. От этого подчас возникает 

ощущение зыбкости, неустойчивости, тревоги. И такая полярность ощущений передана 

Цветаевой и композиционно. Если в начале стихотворения героиня восклицает: «Что 

лучезарней, скажите мне, люди, // Пасхи в апреле?», то в конце стихотворения в той же 

фразе появляется определение «безнадежней». Однако, подводя итог, хочется подчеркнуть, 

что само обращение к миру: «скажите мне, люди», несмотря на некоторую его условность, 

свидетельствует о том, что душа героини страстно ищет выхода и, несмотря на пережитые 

разочарования, надеется найти у «ближних» понимание и сердечный отклик. 

В более позднем стихотворении 1914 года «Над Феодосией угас…» [6, с. 201-202] мы 

вновь видим, что душевное состояние героини, погруженной «в единоличье чувств» 

[7, с. 315], и чувств весьма печальных, совершенно не совпадает с состоянием окружающего 

мира, который раскрыт навстречу весеннему возрождению. Чтобы подчеркнуть этот 

контраст, поэтесса временем действия выбирает вечер, наступление сумерек: 
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Над Феодосией угас 

Навеки этот день весенний, 

И всюду удлиняет тени 

Прелестный предвечерний час. 

Захлебываясь от тоски, 

Иду одна, без всякой мысли, 

И опустились и повисли 

Две тоненьких моих руки. 

Сосредоточенность героини на себе, на своих переживаниях проявляется и в том, как 

подробно она – словно глядя на себя со стороны – фиксирует детали собственного портрета: 

Иду вдоль генуэзских стен, 

Встречая ветра поцелуи, 

И платья шелковые струи 

Колеблются вокруг колен. 

И скромен ободок кольца, 

И трогательно мал и жалок 

Букет из нескольких фиалок 

Почти у самого лица. 

Без сомнения, героиня дорожит и всеми приметами окружающего мира  – неслучайно 

она упоминает и древние стены Генуэзской крепости, и ласковость ветра, и букет фиалок. Но 

все же весна вызывает у нее элегическое настроение. Оно сродни тем ощущениям, о которых 

говорит А.С. Пушкин в седьмой главе «Евгения Онегина»: 

 Как грустно мне твое явленье, 

Весна, весна! пора любви! 

Какое томное волненье 

В моей душе, в моей крови! 

С каким тяжелым умиленьем 

Я наслаждаюсь дуновеньем 

В лицо мне веющей весны 

На лоне сельской тишины! [5, с. 132]. 

Возникает впечатление, что хрупкая красота весенней природы лишь обостряет в 

душе героини горечь печали: 

Иду вдоль крепостных валов, 

В тоске вечерней и весенней. 

И вечер удлиняет тени, 

И безнадежность ищет слов. 

То, что в ранней лирике поэтессы отражало грусть героини, ее ощущение 

неслаженности собственной жизни с жизнью вокруг, перерастает в более поздних 

произведениях в глобальный, трагически-неразрешимый конфликт не просто с окружающим 

миром, но и с самими законами бытия. В одном из стихотворений 1925 года 

(«Существования котловиною…» [7, с. 255]), которое написано уже зрелым художником, 

очень много испытавшим и много потерявшим, мы находим страшные, едва ли не 

кощунственные слова, передающие всю нестерпимость его страдания, всю безысходность 

охватившего его отчаяния: 
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Существования котловиною 

Сдавленная, в столбняке глушизн, 

Погребенная заживо под лавиною 

Дней – как каторгу избываю жизнь. 

Гробовое, глухое мое зимовье… 

Смерти: инея на уста-красны –  

Никакого иного себе здоровья 

Не желаю от Бога и от весны. 

Упоминание о весне в финале стихотворения призвано подчеркнуть контраст между 

реальностью возрождения природного мира после зимнего сна и беспросветностью 

внутреннего существования лирической героини, говорящей о вечном сне. 

Образ весны приобретает символическое значение и в других стихотворениях 1920-х 

годов. Так, в стихотворении «Окно» (1923) он становится олицетворением природной мощи, 

могущества и красоты: «Атлантским и сладостным // Дыханьем весны» [7, с. 196].  Во 

втором стихотворении из цикла «Сон» (1924) страстное и нетерпеливое ожидание весны, 

ассоциирующейся с надеждой на счастье, любовь, радость, противопоставлено бесконечно 

долгому времени до ее прихода: «В мозгу ухаб пролежан, –  // Три века до весны!» [7, с. 245]. 

В стихотворении «Эмигрант» (1923) [7, с. 163] мы видим, что образ весны 

ассоциируется у автора с образом Шумана. Имя немецкого композитора Роберта Шумана 

(1810-1856), произведения которого часто играла мать Цветаевой, Мария Александровна, 

уже возникало прежде в лирике поэтессы. С его музыкой были тесно связаны самые 

драгоценные для нее детские воспоминания. В раннем стихотворении «Книги в красном 

переплете» она писала: «Под Грига, Шумана и Кюи // Я узнавала судьбы Тома…» [6, с. 45]. 

Подчеркнем, что это соединение музыки и чтения возникает в сознании поэтессы отнюдь не 

случайно. Как отмечает в своей статье «Семантика мотива книги в лирике Марины 

Цветаевой» Т. А. Данилова, цветаевская «страсть к книге – результат семейного воспитания. 

Мать, Мария Александровна Мейн, жила книгами. Отец собрал огромную библиотеку, 

“трудо – и трудноприобретенную”» [2, с. 316]. 

И вот теперь, спустя много лет, уже находясь в эмиграции, Цветаева вновь упоминает 

о Шумане. Видимо, есть особая художественная закономерность в том, что имя этого яркого 

музыканта, чья жизнь завершилась трагическим финалом, возникает в произведении, 

написанном поэтессой после отъезда из России. В контексте данного стихотворения образ 

композитора приобретает метафорический смысл: 

Здесь, меж вами: домами, деньгами, дымами,  

Дамами, Думами,  

Не слюбившись с вами, не сбившись с вами,  

Неким –  

Шуманом пронося под полой весну: 

Выше! и з виду! 



Конференциум АСОУ, вып. 3 часть 2, 2019 

 

 
113 

Соловьиным тремоло на весу – 

Некий – избранный. 

«Эмигрант» – тот, кто оказался чужим: «Лишний! Вышний!». Но чужой он не просто в 

другой стране, но и в земном мире, поскольку душа его принадлежит космосу: «В рвани 

валют и виз // Веги – выходец». Образ весны становится здесь олицетворением 

независимости самобытной и самодостаточной личности. Именно такая личность способна 

противостоять враждебному или, как определяет исследователь С. Ельницкая, 

«неистинному» миру. В своей книге «Поэтический мир Цветаевой» С. Ельницкая пишет: 

«Нарушая, опровергая порядок неистинного мира, лирический герой Цветаевой тем самым 

утверждает свою свободу от этого мира (от малости земного масштаба, от узости жизненных 

рамок, от низости простых истин, от заурядности общего мнения, от ограниченности общих 

правил, от убогости здравого смысла, от несправедливости правоты большинства, от 

неистинности земного суда и т. д.)» [3, с. 205]. И весьма символично, что именно с весной в 

сознании поэтессы связана природная органичность той творческой силы в человеке, которая 

противостоит всему пошлому, косному и приземленному: «Выходец! Вызов! Ввысь // Не 

отвыкший…». 

Итак, подводя итог, мы можем сказать, что благодаря образам времен года – в 

частности, лета и весны – философские размышления поэтессы обретают особую 

выразительность и зримость, наполняются живыми и конкретными психологическими 

деталями. О значимости этих образов для лирики Цветаевой свидетельствует и одно из ее 

стихотворений 1919 года («Ты меня никогда не прогонишь…» [6, с. 480]). В нем мы 

находим некое самоотождествление лирической героини с весной. Героиня чувствует в себе 

избыток жизненных сил. Она жаждет радостных и счастливых перемен в собственной 

судьбе. Ей свойственно азартное стремление к внешнему и внутреннему обновлению. И все 

эти ощущения, несмотря ни на что, нерасторжимо соединены для нее с таким неповторимым 

природным явлением, как весна: «Ты меня никогда не прогонишь: // Не отталкивают 

весну!». Безусловно, подобное самоотождествление лирической героини Цветаевой очень 

показательно. Оно свидетельствует о ее глубокой, неразрывной связи с миром природы, 

полным неиссякаемой творческой энергии и неизменно вдохновляющей человека красоты. 
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Аннотация. В статье описывается основные приёмы сингапурской методики обучения 

на уроках в начальной школе. Даются рекомендации по реализации данной технологии на 

уроках. 

Abstract. The article describes the basic techniques of Singapore methods of teaching in the 

classroom in primary school. Recommendations for the implementation of this technology in the 

classroom are proposed. 

Ключевые слова: инновационные технологии; командная работа; интерактивный урок; 

приёмы сингапурской технологии обучения; формирование УУД.  
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Среди десяти федеральных проектов Национального проекта «Образование» (2019-

2024) как особо значимые для себя выделяю «Успех каждого ребёнка» и «Учитель 

будущего», нацеливающие педагогов на внедрение «новых методов обучения и  воспитания, 

образовательных технологий, обеспечивающих освоение школьниками  базовых навыков 

и умений, повышение их мотивации к обучению и  вовлечённости в образовательный 

процесс» [2]. Главная цель современного образовательного процесса не только вооружать 

выпускника начальной школы фиксированным объемом знаний, но и формировать у него 

умение и желание учиться всю жизнь, работать в команде, формировать способность к 

саморазвитию на основе рефлексивной самоорганизации. Сегодня каждый учитель 

задумывается над тем, как провести урок, который предполагает творческую активность, 

прежде всего,  ученика; урок, на котором ученик получает не готовое знание, а добывает его 

в результате собственной деятельности и учится самостоятельно делать необходимые 

выводы; урок, на котором развивается речь, логическое и творческое мышление. Мне 

помогают в этом основные приёмы групповой работы сингапурской технологии обучения [1; 

3; 4]. 

Как известно, при традиционном обучении в центре урока учитель — основной 

источник информации. Поэтому и ученические столы расставлены соответствующим 

образом, чтобы все ученики сидели лицом к доске, к учителю. В сингапурской методике 

обучения не так.  

Коллектив обучающихся разбивается на группы или пары и изучает небольшую долю 

материала самостоятельно. Каждый ученик периодически примеряет на себя роль учителя, 

объясняя своими словами соседу суть вопроса, потом объясняющие и слушающие меняются 

ролями. А педагог осуществляет так называемый «включенный контроль»: слушая по 

очереди одного из представителей каждой микрогруппы, оценивает их, корректирует, при 

необходимости помогает и направляет.  

Урок с применением обучающих структур мало похож на обычный урок и больше 

напоминает игру — увлекательную, содержательную, заставляющую мыслить. В течение 

урока дети работают по 4 человека (два стола сдвинуты вместе, ученики сидят за ними 

лицом друг к другу), и это одна сплоченная команда. Парты отходят лучами от учительского 

стола для того, чтобы никто не сидел спиной к учителю, а боком. У каждого ученика есть 

«партнер» по плечу (тот, кто сидит рядом) и «партнер» по лицу (тот, кто сидит напротив). 
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Учитель отдаёт команды: «Внимание! Говорят партнеры по плечу», «А теперь послушаем 

мнение партнеров по лицу», «Отвечают участники групп под №4» (рис. 1).  

           

Рис 1. Организация групповой работы в классе 

Групповая работа – не новость для российской школы. Мы всегда её применяли на 

уроках. Здесь же речь идет не просто о работе в группах, но о командной работе, которая 

предполагает очень четкую организацию. В центре стола располагается МэнэджМэта— 

коврик управления группой. Каждый ребенок имеет свой номер в команде в соответствии с 

номером, обозначенном на коврике управления (рис.1).  

Урок сосредоточивается не у доски. Самое интересное происходит за столами и в 

центре класса. Создается такая рабочая обстановка, выйти из которой уже невозможно, да и 

не хочется, так она захватывает. С первых же минут учащиеся активно вовлекаются в 

процесс. Скучающих на уроке не будет никогда, так как каждый занят работой: учащимся, 

хотят они этого или нет, работая в паре или в группе, приходится учиться самостоятельно 

думать, слушать, отвечать на поставленные вопросы, дополнять друг друга, обмениваться 

мнениями, учить своего товарища тому, что знаешь сам, получать в случае необходимости 

консультацию, высказывать свою точку зрения. 
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Приёмов работы при такой организации образовательной среды несколько десятков, 

но я на своих уроках использую лишь некоторые. Познакомлю с ними. 

 

Рис 2. КОНЭРС - «углы» 

1. КОНЭРС - «углы» — такая обучающая структура, когда ученики распределяются 

по разным углам кабинета в зависимости от выбранного варианта ответа на поставленный 

вопрос и объясняют свой выбор тем, кто оказался рядом, или обсуждают с ними своё 

решение (рис.2). Например, раздаю карточки с названиями одушевлённых и 

неодушевлённых предметов — дети распределяются в две группы: в одной те, у кого 

карточки с одушевленными предметами, в другой — с неодушевленными. Ещё пример. В 

математической задаче дано условие, надо определить неизвестный компонент — учащиеся 

отправляются в свой угол в зависимости от выбора предполагаемого ответа.  В своей группе 

обсуждают решение задачи. Эта обучающая структура способствует развитию критического 

мышления и коммуникабельности школьников. 

2. КУИЗ-КУИЗ-ТРЭЙ — «опроси-опроси-обменяйся карточками». Включаясь в эту 

обучающую структуру, учащиеся проверяют и обучают друг друга по пройденному 

материалу, используя карточки с вопросами и ответами по теме (рис.3). 
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Рис.3.КУИЗ-КУИЗ-ТРЭЙ 

- «опроси-опроси-обменяйся карточками 

Работа устная. Ученик А (№1) задает вопрос ученику Б (№2). Ученик Б отвечает. 

Потом дети меняются карточками, ролями, не забывая, что отвечающего нужно похвалить 

или помочь ему. Благодарят друг друга. Работа с карточками организуется по-разному: 

 –  карточка с заданием может передаваться по кругу (Раунд Тейбл); 

   – у каждого своя карточка, которые по команде одновременно передаются соседу по 

кругу (Сималтиниус Раунд Тейбл); 

– карточка каждого передается друг другу партнерами по лицу (Сималтиниус Релли 

Тейбл) или по плечу. 

Как и предыдущая структура, эта относится к группе «Давайте поразмышляем» и 

способствуют развитию коммуникативных навыков и креативного мышления. Каждый 

ученик оказывается в центре действия, ему надо слышать других и высказать своё мнение, 

формируется умение сотрудничать. 

3. ИНСАЙД-АУТСАЙД-СЁКЛ — «музыкальная пауза». Структура динамичная, 

ученики встают и формируют круги: внешний и внутренний — с равным количеством 

школьников. Дети двигаются по кругу под музыку, по заданию отвечают друг другу на 

вопрос учителя (рис.4). 
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Рис.4.ИНСАЙД-АУТСАЙД-

СЁКЛ - «музыкальная пауза» 

Учитель может ставить разные учебные задачи и контролировать число шагов, 

которые учащиеся внешнего или внутреннего круга делают по часовой или против часовой 

стрелки (вправо или влево).  Например, при изучении темы «Правописание парных 

согласных в корне слова» в руках у учащихся внутреннего круга карточки со словами. С 

одной стороны карточки напечатаны слова с пропущенными буквами, с другой всё слово. 

Учащиеся внешнего круга называют пропущенную букву. Учащиеся внутреннего круга 

проверяют их ответы. Учащиеся внешнего круга двигаются по часовой стрелке. 

Взаимодействующие пары таким образом меняются. Вопросы могут быть самыми 

различными из разных учебных предметов. 

Эта структура позволяет в игровой форме решить учебные задачи, формирует 

положительное отношение участников к процессу обучения. Урок становится похожим на 

увлекательную и насыщенную игру и несёт положительные эмоции. 

4. АЙМД ПЭА ШЭА — «карусель». Здесь участники делятся развернутыми ответами 

в течение несколько более длительного времени. Например, на уроке «Почва и ее свойства» 

в 3-ем классе обучающиеся встают в круг, в руках планшеты и карандаш. Для них звучат 

вопросы по тексту, они читают текст на планшете, находят ответ, подчеркивают его и ставят 

номер вопроса. Как только это сделано, передают планшет соседу. Сосед проверяет, 

корректирует, и звучит следующий вопрос. Так информационно прорабатываеся текст. Все 

дети принуждены работать в одном темпе, плечом к плечу. Очень хорошо влияет эта 

организационная структура на слабых учеников. Каждый из них стоит рядом с успешным 

товарищем и не боится допустить ошибку, знает, что его поправят. К учителю уже придет 

итоговый правильный вариант. 
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Уже первые мои уроки с применением сингапурских технологий показали рост 

речевых компетенций и качество учебной деятельности обучающихся. Мне нравится, когда 

мои дети думают, обсуждают, спорят, делают выводы, их мыслительная активность не 

гаснет в течение всего занятия. Кроме того, взаимоопрос и взаимопроверка, активное 

деловое общение в групповой работе компенсируют невозможность для учителя спросить и 

услышать каждого, если каждый работает только за себя. Представленные приёмы работы не 

обязательно требуют полного изменения всего хода урока, они могут лишь вливаться в 

привычную нам его структуру. Их можно с успехом применять на любом школьном уроке, а 

также на внеклассных мероприятиях и даже в работе с родителями для их объединения в 

коллектив. 

Работа в группах превращает учебу в интересное занятие и формирует у школьников 

навыки эффективной коммуникации, сотрудничества и положительных взаимоотношений, 

позволяющие стать успешными. Сингапурская методика способствует овладению навыками 

креативного мышления для генерации новых идей и решения тех задач, с которыми придется 

столкнуться детям в новом, измененном мире, непохожем на сегодняшний. 
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Аннотация. В статье ставятся вопросы функционирования риторической личности 

учителя как интеграции коммуникативного и творческого начал его профессиональной 

самореализации. Затрагиваются проблемы коммуникативно-методического 

интерпретирования учебного материала – и в этой связи творческого компонента обучения, 

обеспечивающего активное взаимодействие участников занятия. 

Abstract. The article raises questions of the functioning of the rhetorical personality of the 

teacher as an integration of the communicative and creative principles of his professional self-

realization. It touches upon the problems of communicative and methodical interpretation of 

educational material - and in this connection the creative component of education, ensuring the 

active interaction of the participants in the lesson. 

Ключевые слова: учитель, ученик, креативное, риторическая личность, 

самореализация учителя, эмпатия. 

Keywords: teacher, student, creative, rhetorical personality, teacher self-realization, 

empathy.  

Человек, мечтавший о карьере журналиста, политика или актера, вдруг оказывается 

учителем… Может показаться парадоксальным, что его коммуникативная деятельность 

будет соответствовать журналистской, политической или актерской – если он тянется к 

планке «риторическая личность». И если планка эта, казавшаяся когда-то недосягаемой, 

воспринимается им как умение общаться – вкладывая в диалог элементы информирующего, 

убеждающего, внушающего и «заражающего» одновременно. Но при этом ему важно 

говорить, как журналист – вскрывая суть и делая предмет небезразличным ученикам. Как 

политик – воздействуя на решения и формируя определенную систему ценностей. Как актер 

– создавая образ и приглашая к сотворческому диалогу. Профессии, в которых главным, 

определяющим является именно коммуникативное мастерство, можно называть и еще. Не в 

этом суть. Коммуникативная самореализация в общепедагогической – важнейший, ключевой 
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компонент, дающий основание учителю называться профессионалом. Ведь знание предмета 

– не гарантия востребованности, успешности педагога. Он может быть толковым химиком 

или математиком – но, не умея преподнести предметную информацию, не найдя 

оптимальных коммуникативных кодов, так и не окажется риторической личностью. 

Педагогическая самореализация возможна исключительно в коммуникативном процессе: не 

за чтением предметно-методической литературы и не за составлением конспектов 

предстоящих занятий. Диалогический процесс включает моменты: семиотический 

(означивание предмета, его вербализация); прагматический (взаимодействие собеседников) и 

герменевтический (расшифровывание предложенного словесного кода). Третий, 

заключительный из этих моментов, – умение говорить так, чтобы не оказаться непонятым; а 

значит, для его осуществления учителю важна эмпатийность – умение на какое-то время 

«перевоплощаться» в ученика, смотреть на объект его глазами и с его вероятными 

подтекстами. 

Речь для ребенка – творческий процесс. Реально отсутствующий объект непременно, 

хоть на какое-то время, окажется в индивидуальном смысловом контексте (понятие А. Л. 

Никифорова). Любой речевой акт затрудняет понимание, по мнению М. Я. Полякова, 

«мерцанием смыслов», а оно всегда неизбежно. Со всей очевидностью указывает на это 

явление О.Э. Мандельштам, говоря о слове, что смысл «торчит из него в разные стороны». 

Значит ли это, что взаимопонимание невозможно и неэквивалентно сказанному, что мы в 

принципе не понимаем наших учеников, а они – нас? Значит ли, что педагогическая 

самореализация отступит перед поверхностным скольжением по родовым понятиям, 

лишенным конкретики предметов и образов? 

Проблема формирования понимающего восприятия имеет три аспекта, которые могут 

быть рассмотрены лишь в нерасторжимом синтезе. Первые два плана – в вопросах 

тютчевского «Silentium!»: «Как сердцу высказать себя?» (поиск оптимального слова); 

«Другому как понять тебя?» (поиск путей взаимопонимания). Это аспекты проблемы, в 

синтезе образующие третий – риторический, основанный на отыскании единства языкового и 

психологического кода. К сожалению, в дидактике, решение задач которой всегда связано с 

подлинным пониманием, эти аспекты реализовались только в коммуникативных установках 

«понять слова учителя» и «понять личность ученика». Но проблема находится на стыке 

многих дисциплин, однако ситуации педагогического общения требуют рассмотрения в 

категориях прикладной науки, в том числе при формировании риторической личности 

современного учителя. Коммуникативная самореализация учителя – умение 

взаимодействовать так, чтобы понимать и способствовать пониманию сказанного. И 

оказаться риторической личностью. 
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Детская «аутистическая» мысль (Э. Блейер), «эгоцентризм» детского мировосприятия 

(Ж. Пиаже) обязаны своим существованием и «языковым очкам», искажающим мир, с точки 

зрения взрослого. Ребенок не вполне овладел богатствами языка; он еще не всегда способен 

точно и однозначно маркировать предмет и явление; «очки» – попытка сфокусировать мир в 

категориях языка, основания которых еще не имеют достаточно серьезного эмпирического 

начала у ребенка. Для него эта специфическая призма нередко становится не означиванием 

сущности, но самой сущностью; слово замещает реальный феномен бытия. Как это 

происходит? Обратимся к особенностям детской речи. 

У ребенка, принявшегося осваивать интерпретационные коды, выработан взгляд на 

каждое слово как на частицу материального мира, с которой связан его, и только его опыт. В 

его внутреннем мире с большинством слов связаны не просто мысли, когда-то в этих словах 

аккумулированные, а конкретные, яркие, многоцветные образы, составившие некий каркас 

индивидуального мировидения, – в контексте эгоцентрической и, с течением времени, 

моноцентрической речи. Для ребенка слово способно «удерживать» в своих звуках частицу 

наличного опыта, не отличаясь ни обобщающей универсальностью, ни всеобъемлющей 

стандартностью. Ребенок мыслит по модели «творца», только не создающего, а 

постигающего мир, расшифровывая обращенные к нему информационные потоки. 

О такой модели детского вербального мировосприятия говорит М. Пруст: «Чтобы мои 

мечты ожили, мне достаточно было произнести названия: Балбек, Венеция, Флоренция, ибо 

внутри них в конце концов сосредоточилось внушенное ими мое стремление к тем краям, 

которые они обозначали» [3, с. 381]. Имя сублимирует здесь целостную картину, оно 

воскрешает ее в памяти. Разумеется, не у всех и не для всех; это имя, название, должно было 

оказаться «якорем», извлекающим за собой целостный образ; а чтобы это произошло, в 

самом начале такого «якорения» должен быть сильный эмоциональный импульс. Аудиальная 

информация («произнести») является тут равновеликой с визуальной, то есть те же названия 

или элементы однажды виденных объектов достаточно увидеть, чтобы «якорение» 

состоялось. Такая интерференция в концептосфере ребенка – элемент креативности, без 

понимания которого невозможна риторическая личность современного учителя. 

Творческий компонент характеризует для учителя, оказывающегося риторической 

личностью, учебный материал (к примеру, произведения, в которых обращение к слову 

достигло высокой степени авторского сознания); учебный процесс (система творчески-

потенцирующих занятий), учебные результаты (интерпретируемые и создаваемые тексты). 

Им пронизаны коммуникативные и рефлексивные этапы; он приводит к созданию новой 

реальности, являющейся не самоцелью, а способом самореализации в процессе познания. 

Креативный компонент вводится в ход учебного занятия в целях: 
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- решения проблемной задачи; 

- возможности реализовать себя; 

- создания модели последующей деятельности; 

- поддержания заданного коммуникативного уровня; 

- конструирования концептуальной системы, которая позволяет эмпатически 

сблизиться с семиосферой изучаемого. 

Коммуникативная функция языка – та, которая должна быть акцентирована при 

проведении занятий, чтобы обеспечить формирование креативной языковой личности 

ученика креативной же риторической личностью педагога. Коммуникация как 

целенаправленный диалог учителя с учениками охватывает и словесно-грамматический, и 

когнитивный, и прагматический уровни языковой личности, способствуя расширению 

словесного потенциала человека, интенсифицируя логические операции, обеспечивая 

креативное использование языковых ресурсов в разных ситуациях. Обучение языку через 

обучение творчеству – концептуальное направление, имеющее серьезную педагогическую 

основу. И, с одной стороны, «функция образования – творческая функция» (Дж. Стоддард), с 

другой, – детям «следует говорить как можно менее и доводить их насколько более до 

открытий» (Г. Спенсер). Коммуникация и творчество оказываются тесно спаянными 

категориями, причем в преподавании языка и формировании «языковой картины мира» 

учащихся творческий путь оказывается еще и коммуникативным, приучающим к активному 

участию в диалоге, причем такие диалоги могут организовать новые грани и контексты 

осмысления предмета. Креативность реализует себя в коммуникации; в ней же проявляется 

функционирование языка в реальном мире – в том, к которому готовит учащихся 

современная школа. Коммуникативность и креативность – нынешняя технологическая 

основа преподавания языка не как системы внеличностных и психологически 

индифферентных категорий, а как информационного кода, существующего в диалоге и 

имеющего наивысшее проявление в творческой организации и собственно языка, и процесса 

его освоения. Эти качества в их синтезе – реализация риторической личности педагога 

современной школы. 

Психологически коммуникативное и креативное начала в преподавании как 

категорический императив современного учебного процесса также получили достаточное 

научное обоснование. Диалогическая стихия, прагматическая обращенность школьного 

языкознания, прямо следует из специфики процесса отражения любой информации, который 

«является результатом не воздействия, а взаимодействия» (А. Н. Леонтьев). Вторая, 

креативная ипостась русского языка, проявляющаяся часто в написании стихов, писем 

литературных героев и т. д., должна учитывать ограничение, накладываемое также 
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Л. С. Выготским, призывающим, невзирая на невозможность обучить творчеству, 

способствовать «его образованию и появлению». А значит, педагог не обязан учить писать 

стихи, но должен и может способствовать созданию ситуации, рождающей новые языковые 

факты осмысления самых разных явлений. 

Не языку как семиосистеме мы должны учить: ее осмысление придет, когда 

обучающийся почувствует, что он «встроен» в язык, когда он ощутит себя вовлеченным в 

сложные и многогранные коммуникативные процессы. Тогда освоение языка будет 

происходить не как освоение индифферентной к личности системы знаков, а как адаптация к 

информационной среде, в чем коммуникативно импульсированный (ситуациями 

взаимодействия с собеседниками и школьным преподаванием) обучающийся заинтересован. 

И не система морфологических или синтаксических категорий интересует учащихся, а 

возможность раскрыть себя в языке, высказаться и получить новую информацию; 

интересуют личностно адаптируемые ресурсы языка – ситуации их наибольшего проявления 

следует показывать ученику, вводить его в эти ситуации, организуя их как увлекательные 

путешествия; решение проблем, задач и головоломок; соревнования творческих экипажей; а 

на конечном этапе – создание текстов, креативная наполненность которых мотивирована 

ситуационно. 

Стремление к креативному восприятию оказывается категорическим императивом 

риторической личности учителя. А преподавая язык в самых разных его формах, учат им 

оперировать, в том числе ради достижения ближайших целей. Предлагая элементы 

эстетического пресуществления слова, – помогают включить их в собственную 

дискурсивную систему. Вовлеченность в текст с элементами его трансформации – 

промежуточная задача по моделированию психологических, технологических и 

риторических аспектов восприятия. В школе это импровизированный дневник Пьера 

Безухова; письма Чацкого Молчалину, написанные через несколько лет после событий «Горя 

от ума»; репортаж со стадиона, где читал стихи Андрей Вознесенский; интервью с героем 

Тендрякова или Крапивина, излагающим события «через несколько дней», меняя планы и 

достигнув психологической зоркости. Это репортаж из Политехнического музея, где только 

что читал стихи Маяковский; рассказ Эллочки Щукиной о походе по городу; предоставление 

слова не только героям, но и неодушевленным предметам – теннисному мячику, уличному 

фонарю, статуе в городском парке и т. д. Студентам, будущим учителям, предлагается 

провести фрагмент урока по соответствующей теме; будущим радиожурналистам – 

передачу, специалистам-коммуникаторам – составить текст рекламы названных этими 

словами предметов, географам – позвать в путешествие по городам, в чьих названиях 

сохранились эти понятия. Для туристического журнала одни создают «портрет» 
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представляемого объекта, другие – «репортаж» о путешествии к нему, третьи – 

«воспоминания» о пребывании там, четвертым кажется более приемлемой научно-

публицистическая миниатюра, пятые делают стилизацию под сентиментальное литературное 

путешествие, вспоминая Шеридана и Карамзина. Это и модификация публицистических 

сюжетов, где факт оказывается важнее его языкового оформления («А если бы?..» – взгляд со 

стороны). Изменение ракурса восприятия, путешествие во времени, децентрация и 

эмпатические опыты – продолжение полюбившегося ученым «стилистического 

эксперимента», который позволяет увидеть назначение и возможности конкретного слова, 

поочередно заменяемого синонимами. Точно так же погружение литературного или 

публицистического образа в необычный и неожиданный контекст (литературные примеры – 

тексты-реминисценции, когда герои одного путешествуют по ситуациям, показанным в 

другом: их необычайная популярность свидетельствует о жизнестойкости такого приема), 

авторские интенции, стилистические особенности, мимо которых можно было бы пройти, 

прочитав, но так и не осмыслив художественный дискурс. Таинственное, непознанное – 

сильнейший аттрактивный импульс; предлагается стандартную информацию о 

нестандартных явлениях сделать заметкой в географическом журнале, интервью в 

молодежном издании, «подслушанным» разговором, дневником очевидца, выступлением на 

научном симпозиуме, письмом знакомому: важно в каждом случае отыскать то жанровое 

воплощение, коммуникативную потребность в котором он ощущает в наибольшей степени. 

Творчество – не самоцель; оно – инструмент, своего рода батискаф, позволяющий 

погрузиться в недоступные обычному наблюдателю глубинные слои художественного слова. 

Творчество – не только результат; оно – процесс, в соответствии с которым организованы и 

обращение к слову вообще, и диверсификация его обобщенных смыслов. А подлинное 

восприятие – это возможность творческого продолжения. Возможность самореализации 

риторической личности преподающего. 

Важен художественный импульс, уснащающий, но не подменяющий и сообщение, и 

решение проблемы. Презентация, иллюстрация хороша, когда инициирует творческий 

отклик, а не предъявляет материал от начала до конца, исключая всякую возможность 

индивидуального интерпретирования его. Творческая энергия включается там, где в ней 

ощутима потребность; она всегда представляет собой преодоление какой-либо лакуны, 

намекающей на необходимость интенсивной интеллектуальной деятельности. 

Академическая лекция или школьный урок никогда не смогут быть заменены набором 

интернет-клише или вебинарами: в этом случае потерялся бы не только чисто личностный 

энергообмен, но и риторически обработанная трансляция речевого кода, создающая 

необходимый информационный базис для освоения всех областей знания. (В скобках 
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заметим, что такая трансляция в век информационных технологий – необходимое условие 

существования обучающего монолога, который без нее вполне мог бы замениться диалогом 

с компьютером.) Креативно-потенцирующий компонент учебной информации – элементы 

диалога в лекции (риторика) или индивидуально обращенное задание (дидактика), ведущие к 

возникновению индивидуализированных «образов» материала. Это и простое 

иллюстрирование или «восстановление отсутствующего» звена диалога, школьное 

сочинение или Интернет-переписка представителей «поколения Си» – важна только 

риторическая мотивация, являющаяся одновременно филологическим, психологическим и 

технологическим подспорьем, а в конечном счете – непременным компонентом всей 

современной педагогики. Интенция – в самом предъявленном (прецедентном) тексте, в 

творческом событии. Импульс – в построении ситуации, проблемы, задачи, которые не 

решить шаблонными способами, – в творческом состоянии и процессе. Решение – в 

создаваемом новом тексте, в творческом результате. Таким результатом оказываются 

вариативное продолжение текстов, их модификация в соответствии с новой жанровой 

заданностью, письма персонажей, интервью, мемуары, репортажи с изменением привычной 

системы координат и т. д. 

Не следует думать, что креативная деятельность сама по себе должна оказаться 

самоценной и заставить забыть об изучаемом материале (прецедентном тексте). Когда 

человек смотрит на пейзаж Шишкина или Айвазовского, – он не допускает, будто сразу за 

рамой картины обрывается сосновый лес или морская пучина; ощутить их продолжение – 

значит по-настоящему «войти» в картину, эмпатически перенестись к изображенным 

деревьям или волнам. Это имплицитно делает большинство, разглядывая полотно. Наделить 

художественный образ координатами «здесь и сейчас», уникальным «я», – значит распахнуть 

створки произведения, развернуть его лицом к реальности, к читателю и зрителю. Это значит 

зафиксировать тот момент диалогического единения, креативной готовности, который 

присущ каждому воспринимающему (реципиенту), соотносящему координаты образа со 

своими собственными. Иными словами, воспринимающий способен подсознательно 

«продолжать» текст, далеко не всегда догадываясь об этой способности и тем более – 

осуществляя ее на практике. Дать выход такой способности – значит осуществить 

рефрейминг, изменить рамки, в соответствии с индивидуальными рецепционными 

факторами. Нужно ли это делать – ведь картина представляет собой законченное 

произведение, всякое вторжение в которое – то же, что препарирование живого цветка? Ни в 

коем случае – ибо авторское высказывание окружено и защищено рамой картины и 

обложкой книги. Непременно – ибо за рамой и обложкой продолжается жизнь образа, но – в 

сознании (точнее, в подсознании) воспринимающего; именно там рождаются и «Мой 
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Пушкин», и разговор Онегина с Печориным – как продолжение изначальной авторской 

интенции и самореализация воспринимающего. Импульсирование творческого начала 

применительно к каждому имеет свою установку. Так, один нуждается в повышении уровня 

самооценки. Другой – в создании объективного представления о собственных креативных 

потенциалах применительно к какой-либо области интеллектуальной самореализации. 

Третьему важны условия для того, чтобы начать творческий процесс. Но у всех, абсолютно у 

всех обращение к творчеству предполагает интенсивное коммуникативное взаимодействие 

как изначальный импульс и важнейшую характеристику процесса обучения. Это и 

психологическое, и методическое, и риторическое условие расширения возможностей 

реализовать себя. 

Технология «якорения» в НЛП основана на сильном эмоциональном потрясении, 

которое способно закрепить импульс, соединить информационный блок с ситуационным 

кодом, воскресив который, можно воспроизвести информацию. Без индивидуализации 

обучения сформировать такой резонанс едва ли возможно; однако в условиях аудитории, где 

эмоциональный импульс объединяет обучающихся, им вполне может оказаться предложение 

творческого проникновения в текст, оценки героев глазами одного из них, модифицирования 

сюжета (повторимся: преимущественно – публицистического!) и составления на его основе 

вторичного текста. Учащиеся ждут не просто необычных форм работы со словом. Они ждут 

такой работы, которая помогла бы им выразить себя, собственные намерения и возможности, 

и именно в процессе самоанализа и самовоплощения создать вторичную образную 

реальность, дисциплинирующую и продолжающую процесс восприятия как сотворчества. 

Эмпатия – взаимопроникновение концептосфер читателя и героя, ученика и учителя, 

автора и аудитории. Эмпатия – важнейшее качество риторической личности учителя, 

способствующее интеграции креативного и коммуникативного. Оставаясь важнейшим 

условием понимания, эмпатия, как необходимость смотреть на мир «глазами» ученика, 

имеет и конкретное предметно-методическое воплощение. Педагог, не владеющий эмпатией, 

никогда не станет так востребованной ныне риторической личностью. Учитель как 

риторическая личность, знаменующая собой высочайшую точку педагогического 

самовоплощения, – это совмещение нескольких ракурсов рассмотрения одного вопроса и 

одной проблемы: он смотрит на них глазами и своими, от природы данными, и глазами 

учеников. Эмпатийность – качество, которое помогает во всех ситуациях взаимодействия – 

самого разного. Военачальнику – выиграть предстоящее сражение, мысленно поставив себя 

на место противника. Писателю – создать образ героя, его глазами разглядывая 

происходящее. Учителю – сконструировать панорамное изображение объекта, а вместе с тем 

– оценивать его, «присоединившись» к точке зрения учащегося, к эмпирической специфике 
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его мировосприятия и системе апперцепций, всегда влияющих на то, как человек видит мир. 

(Последнее – очень трудно: детский опыт, который переживал каждый человек, теряется под 

напластованиями «взрослых» забот и представлений, но мир ребенка – это его ответ на 

вызовы и обращения как раз из своего «я», обусловленного опытом, который влияет на новое 

восприятие информации. Без знания, ощущения этого опыта педагогический процесс 

выродился бы в начетничество, индифферентное к личности ребенка.) 

Э. Бенвенист утверждает, что речью к другому мы «вводим другого в себя» [1]. 

Обратный ход также очевиден: формируется коммуникативное взаимопроникновение 

учителя и ученика, мотивированное позиционной открытостью первого и – как следствие – 

аналогичным поступком второго. Это возможно при использовании приемов 

драмогерменевтики (В. М. Букатов) [2]. 

Бесспорно, различные актеры видят разное в одном образе, но это в большинстве 

случаев не свидетельство непонимания, но подчеркивание различных граней предмета и 

явления, формирование всей полноты его смыслов, приводящее к наиболее полному 

постижению сущности. Внедрение в мыслительный мир человека возможно через внедрение 

в ролевую позицию, актуальную для него. Следовательно, отыскать такую позицию для 

учащегося, вовремя предложить ему роль «режиссера», «оператора», «актера» (эти позиции 

были апробированы на уроках истории, родного языка и литературы) – тропа к 

коммуникативной самореализации педагога. 

Эта самореализация, интерпретирующаяся как риторичность педагогического 

общения, зависит от возможности выразить и обеспечить понимание того, что стоит за 

словом, что находится в его основе. Не только общий смысл воспринятого, но и 

коннотативный веер можно выяснить через систему уточняющих вопросов. Для учителя: 

«Мы говорим об образе, но что это с вашей точки зрения?», «Я произнес, возможно, 

непонятное слово «гипотенуза», но как вы его понимаете?» Всякое уточнение – сближение 

систем и контекстов мнений. Всякая информация, становящаяся достоянием обучаемого 

(понятая им), – фактор изменения его мировидения. 

Иными словами, для осуществления оптимального коммуникативного контакта, 

приводящего к пониманию и взаимопониманию, необходимо «вочеловечивать» собственную 

мысль: без такого вочеловечивания нет риторической личности. А риторическая личность, в 

свою очередь, – всегда напряженная работа мысли говорящего и воспринимающего, а это 

невозможно, когда позиции «говорящий» и «воспринимающий» незыблемы, где они 

(«говорящий» и «воспринимающий») не стремятся к проблемно-поисковой деятельности в 

диалоге. Говорение, претендующее на понимание, как фактор педагогической 

самореализации, – это нетривиальность подачи материала, проблемность вопросов, 
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диалоговость, учет реакций аудитории и сложившегося уровня ее знаний и характера 

восприятия; стремление к со-мышлению и сотворчеству как важнейшим факторам 

понимания. Понимание – собственная мысль обучающегося, его отклик, а не повторение 

преподанного. Следует оставить время для формирования этого отклика в образотворческой 

системе личности, что невозможно при механическом усвоении услышанного, вне 

творческой работы собственной мысли. Постижение наиболее близко к идеальному, если 

предмет воспринимается «изнутри», в его ролевом пресуществлении, а впоследствии – в 

сравнении получившихся вариантов созданного представления (образа). В этом случае 

учитель и ученик оказываются в новой реальности, где исчезают многие условности, 

порожденные конвенциональной природой языка. Ученик ощущает себя обладателем 

сообщенных ему и ставших принадлежностью «я» знаний. Учитель – носителем идей и 

умений, обеспечивших его самореализацию как риторической личности. 
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Аннотация. В статье осуществляется попытка выявления особенностей 

интерференции у детей-инофонов в процессе обучения русскому языку и определения путей 

ее преодоления. Обучающиеся-инофоны, обучающиеся-билингвы – порождение настоящего 

времени. Именно им выпало прочувствовать на себе сложности двуязычия. Эта тема не нова, 

но весьма актуальна и требует проявления к себе пристального внимания, активного и, по 
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мере возможности, быстрого разрешения. Вот почему для современного учителя русского 

языка и литературы, работающего в полиэтнических классах, эта проблема столь насущна. 

Abstract. The article attempts to identify the characteristics of the manifestation of 

interference in foreign children in the process of learning the Russian language and identifying 

ways to overcome it. Bilingual training ino-phones are a product of the present tense. It was they 

who fell to experience the difficulties of bilingualism. This topic is not new, but very relevant and 

requires the manifestation of close attention, active and, as far as possible, quick resolution. That is 

why this problem is so urgent for a modern teacher of Russian language and literature working in 

polyethnic classes. 

Ключевые слова: обучающиеся-инофоны; билингвы; языковые контакты; языковая 

интерференция. 

Keywords: cshoolchildren-inophones; bilingual; language contacts; language interference. 

Современные жизненные условия предполагают знание нескольких языков, чаще 

всего двух, если речь идет о вынужденных экономических или политических миграциях. 

Возникают сложности коммуникативного характера, т. к. некоренному населению трудно 

понимать, следовательно, и общаться с носителями русского языка. 

Тема билингвизма не нова. Еще в 1939 году термин «билингвизм» сформулировал 

В. Леопольд, американский лингвист. Уже тогда он указывал на важность использования 

двуязычия как средства коммуникации. 

В настоящее время в школах Московской области, равно как и в других регионах 

Российской Федерации, быстро растет число детей, которые плохо владеют русским языком, 

поскольку не являются носителями этого языка. В методической литературе широко 

используются термины «полиэтнический класс», «полиэтническая школа», т. к. в российских 

школах в настоящее время практически нет классов, где бы не было школьников-инофонов 

или школьников-билингвов. Отсюда следует, что перед нами, учителями русского языка и 

литературы, встает огромная и сложная задача: обучить детей-инофонов умениям и навыкам, 

дать знания, которые могут иметь дети-билингвы, владеющие родным языком и в то же 

время успешно ориентирующиеся в русском языке. 

Более того, «задачей учителя-словесника в этих условиях также становится 

формирование положительной мотивации к овладению языком, т. к. русский язык для такого 

ребенка – это не только школьный предмет, но и средство общения с окружающими людьми 

в новом для него социуме, и язык, на котором он будет получать образование и который 

будет использовать в будущем» [4, с. 838]. Общепризнанно, что язык является не только 

предметом обучения, но и средством приобретения знаний по всем дисциплинам, а для 

ребенка иной культуры и другого языка русский язык становится инструментом 
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социализации в обществе [3, с. 176]. Вот почему так важно создать для таких детей 

языковую среду, в которой они смогут как можно быстрее адаптироваться. 

Преодолеть возникший языковой барьер детям непросто. Они чаще всего общаются 

на бытовом уровне, который, естественно, не дает качественного обучения и крепких, 

устойчивых знаний. Также очень важным является фактор преодоления культурного барьера 

при обязательном сохранении традиций, устоев, менталитета своей национальности и 

соблюдении правил, принятых в России. 

Здесь обязательно должны работать два наиглавнейших принципа, характеризующих 

полиэтническую школу: коммуникативный и деятельностный. А основным подходом будет 

являться, несомненно, дифференцированный. Именно он поможет добиться максимально 

высоких результатов как в овладении школьными предметами, так и в дружеском общении. 

Сейчас в российских школах растет число обучающихся из семей мигрантов: армян, 

таджиков, киргизов, грузин – все они принадлежат к носителям языков разных групп, 

имеющим свои особенности как в структуре языка, так и в произношении. Для таких 

учеников возникает великое множество трудностей практически в освоении всеми разделами 

русского языка, особенно это касается фонетики, орфографии, грамматики и – уж совсем 

особенно – пунктуации, постижение которой является чрезвычайно трудным. Безусловно, 

это связано с тем, что структура и система русского языка значительно отличаются от 

структуры и системы родного языка. 

В процессе контакта в речи как билингвов, так и инофонов (у них этот процесс идет 

тяжелее) происходит взаимное содействие контактирующих языков, словно слияние, 

приводящее к отклонению от нормы. Это возникает в речи и находит свое проявление в 

фонетике, грамматике, лексике. Такое воздействие одного языка на другой, а также 

получаемый результат этого процесса называется интерференцией. Здесь тот, кто говорит, 

как будто приравнивает единицы родного языка к единицам изучаемого. 

Интерференция (лат. Inter – “между собой, взаимно”, ferio – “касаюсь, ударяю”) – 

взаимодействие языковых систем в условиях двуязычия, складывающегося либо при 

контактах языковых, либо при индивидуальном освоении неродного языка; выражается в 

отклонениях от норм и системы второго языка под влиянием родного [2]. Она может 

возникать в следующих случаях: 1) если в изучаемом языке отсутствуют факты и явления, 

присутствующие в родном; 2) если оба языка имеют абсолютно несходные, диаметрально 

контрастные черты; 3) если взаимодействуют различные языковые системы, далекие друг от 

друга, и их элементы; 4) если билингв в процессе речевой деятельности вводит нормы 

родного языка. 
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Для детей-инофонов, билингвов, изучающих русский язык как неродной (РКН) или 

русский как иностранный (РКИ), приходится испытывать на себе проявления языковой 

интерференции. Ученые выделяют несколько видов интерференции: 1) фонетическая; 

2) семантическая; 3) лексическая; 4) грамматическая; 5) орфографическая; 6) 

стилистическая; 7) лингвострановедческая; 8) социокультурная. 

Так, для обучающихся тюркоязычных национальностей серьезные трудности связаны 

с тем, что у носителей этих языков не сформированы артикуляторно-акустические навыки и 

умения видеть и правильно произносить орфограмму в слове на уровне русского языка. 

Какие ошибки допускают чаще всего носители тюркоязычных национальностей? По нашим 

наблюдениям, это: 1) написание буквы Ы вместо И (мыр, грыб); 2) написание А, О, У 

вместо Я, Е, Ю; 3) полное отсутствие разделительных знаков Ъ и Ь; 4) смешение шипящих, 

особенно Ш и Щ; 5) написание глухих согласные вместо звонких, неразличение слабых и 

сильных позиций звуков; 6) написание приставок так, как они слышатся (вашел, паехал); 

7) слитное написание предлогов со словом и некот. др. 

В процессе работы с армянскими детьми, например, можно выделить как 

грамматические, так и фонетические ошибки, что тоже является проявлением 

интерференции. Например, отсутствие мягких согласных в армянском языке приводит к 

ошибкам как в письменной, так и в устной речи при изучении русского языка. Самыми 

распространенными являются лексические нарушения, т. к. одному слову из армянского 

языка может соответствовать несколько русских эквивалентных лексем; чаще всего это 

лексические нарушения, связанные с недостаточным пониманием-разграничением значений 

смысла слов, например: 

Прожил –пережил (Дубровский пережил один год у Троекурова); 

Положены – заложены (В нас положены хорошие черты характера) и т. д. 

Также можно сказать еще об одном наблюдении: в армянском языке личное 

местоимение 3 лица единственного числа не изменяется по родам (в русском языке 

соответственно: он, она, оно). Отсюда и наглядные морфологические нарушения, которые 

проявляются в неправильном употреблении категории рода: Я вижу красивый женщина; 

Он купила; Мой сестра учится в МГУ… и т. д. 

Грамматическая интерференция представляет собой одну из самых сложных проблем 

в методической науке. По мнению И. Р. Саркисян, «главной причиной этого являются 

значительные типологические несоответствия двух неродственных языковых систем, а 

именно, при совпадении частей речи несовпадения определенных грамматических 

категорий; при совпадении грамматических категорий наблюдаются различные способы их 

выражения <…> данный тип интерференции связан с невольной и естественной 
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интерпретацией грамматических категорий неродного языка сквозь призму родного» [5]. 

Здесь важно понимать особенности языка. Так, в вышеприведенных примерах типичные 

ошибки возникают ввиду отсутствия в армянском языке грамматической категории рода. 

Отсюда тенденция к употреблению характерных флексий м. р. вместо флексий ж. р. или 

употребление конечного -и, заменяющего соответствующие родовые и/или числовые 

флексии субстантиватов русского языка. Учет и прогнозирование типичных ошибок, 

проявляющихся в результате межъязыковой интерференции, помогает разработать более 

эффективную методическую систему обучения. Я как учитель, работающий с детьми-

инофонами, для себя сделала такой вывод: хочешь помочь ребенку – начинай знакомиться с 

его родным языком. Тогда задача учителя – преодоление влияния родного языка, 

предупреждение интерференционных ошибок в русской речи – несколько упростится. 

Конечно, не сразу. Это будет совместный долгий путь и упорный труд. 

Хочется поделиться некоторыми методическими приемами из моего опыта работы с 

детьми-инофонами. Поскольку мне нравятся игровые технологии, то хочу представить 

разработку фрагмента урока, точнее его описание. 

Так как грамматическая категория рода (мужской, женский, средний) в некоторых 

языках отсутствует, то я создала маленькую, но яркую и забавную презентацию на тему 

«Согласование имен прилагательных».  

Главными героями стали знакомые всем детям с раннего детства Петух 

(соответственно, мужской род), Курица (соответственно, женский род) и Яйцо 

(соответственно, средний род). С каждым из героев мы знакомимся, задаем вопросы: Какой? 

Какая? Какое? Какие? Подбираем эпитеты или характеристики (Петух – он мой – какой? – 

большой, важный, красивый – значит, 3 лицо, ед. ч.) и так далее по алгоритму. 

Охарактеризовав каждого героя, определив его род и число, составляем таблицу «Склонение 

имен прилагательных», а главные герои нам помогают. Затем дается небольшой текст, где 

нужно правильно вставить окончания прилагательных (также используем алгоритм 

рассуждения-описания семейства Петуховых). Работа занимает около трех минут и может 

быть использована в качестве повторения, закрепления пройденного материала.  

Итак, мы, учителя, ищем пути разрешения сложных проблем языковой 

интерференции, учим читать, расставляя уже в основной школе инофонам в учебниках 

ударения, учим списывать с доски и из учебника без ошибок, учим правильно говорить, 

используя считалки, рифмовки. Но при этом надо понять и помнить следующее: 

Л. К. Байрамова, автор словарей и пособий по лингвистике, считает, что сопоставление  

отдельных уровней двух языков с целью преодоления и выявления интерферирующего 

влияния родного языка на изучаемый раскрывает возможности для более глубокого познания 
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своеобразия языков,  языкового мышления народов, а также для исследования специфики 

духовной и материальной культуры разных народов – носителей разных языков… [1]. 
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Аннотация. В статье отмечается актуальность применения технологии 

интегрированного обучения при формировании у школьников целостной картины мира. 

Предлагаются фрагменты уроков, демонстрирующие различные направления интеграции 

учебных дисциплин. Рассматриваются возможности формирования у школьников 

аналитического мышления. 

Abstract. The article notes the relevance of the use of integrated learning technology in the 

formation of students ' holistic picture of the world. Fragments of lessons demonstrating different 

directions of integration of educational disciplines are offered. The possibilities of formation of 

analytical thinking in schoolchildren are considered. 
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практических задач. 
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Интегрированное обучение предполагает полное взаимопроникновение идей, понятий 

и обобщённых знаний из разных областей наук. Современному обществу нужны выпускники 

школ, способные легко ориентироваться в мире новых технологий, нового формата общения 

[1]. Именно поэтому особенно актуально применение технологии интегрированного 

обучения при подготовке уроков по темам, которые предполагают работу с понятиями 

обобщенной картины мира. 

Проведенное нами наблюдение в ходе работы общеобразовательных организаций 

Московской области – апробационных академических площадок Государственного 

бюджетного образовательного учреждения Московской области «Академия социального 

управления» (АСОУ) – позволило сделать вывод о том, что сегодня эффективной 

дидактической формой гносеологического моделирования школьниками индивидуальной 
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целостной картины мира (далее – ИКМ) в школьной практике становится интеграция 

содержания родственных предметов. 

Опираясь на определения картины мира, принятые в науке (А. Ф. Гершанова, А. А. 

Залевская, Вяч. Вс. Иванов, Касевич В.Б., Ю. Н. Караулов, Е. С. Кубрякова, Н. М. Миронова, 

Н. С. Новиков, В. Н. Топоров, Н. В. Черемисина и др.), методологию майндпепинга 

(Бершадская Е.А., Бершадский М.Е, Боно Э. де., Бруннер Е.Ю, Бьюен Т., Бьюзен Б. , Мюллер 

Х., Нельке М., Эли Шрагенхайм и др.), считаем возможным определить процесс 

формирования индивидуальной картины мира школьника как деятельность по. обобщению 

представления об окружающей действительности, транслирующая культуру постижения 

научной и художественной картин мира на основе производящего текста [3, с. 382-396.]. 

 Задача работы школьного коллектива заключается в повышении мотивации 

педагогов при проведении интегрированных уроков с целью формирования целостной 

картины мира школьников. Вопросы совершенствования обучения и воспитания с акцентом 

на необходимость межпредметных связей и интеграции в школьном образовании 

рассматривали С. В. Аранов, М. Н. Берулава, М. П. Воюшин, М. А. Данилов, И. Д. Зверев, В. 

Н. Максимова, Н. С. Подходова, Н. М. Скаткин, Е. П. Суворов, И. М. Титов, Г. Ф. Федорец. 

Проблемы интеграции были в центре внимания психологов Н. Талызиной, Ю. А. Самарина, 

Г. И. Вергелиса и методистов М. Р. Львова, В. Г. Горецкого, Н. Н. Светловской, Ю. М. 

Колягина, Г. Н. Приступы и др. Эти исследования подтверждают, что построение целостной 

КМ, соответствующей возрастным особенностям ребенка, возможно, если оно будет 

осуществляться на основе межпредметной ценностно-целевой, содержательной и 

организационно-деятельностной интеграции предметного обучения. 

 Интегрированный урок транслирует способность школьника как субъекта 

познавательной деятельности проявить себя созидательной единицей: осваивающей в 

активной речемыслительной деятельности общекультурные (базовые) ценности; 

моделирующей на ее основе новый субъектный опыт постижения мира [4, c.29-39]. 

 Следует отметить необходимость формирования у учителя следующих компетенций: 

умение осуществлять учебное сотрудничество для решения практических задач учебной 

деятельности, умение проектировать интегрированный урок [1]. 

Отметим наиболее эффективные направления интеграции учебных дисциплин: 

1) литература – русский язык, 

2) литература – изобразительное искусство, 

3) литература – музыка, 

4) литература – английский язык – русский язык, 

5) русский язык – литература – обществознание.  
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Нельзя забывать, что важнейшим этапом подготовки любого, в том числе и 

интегрированного, урока является постановка проблемного вопроса. Особенностью урока, 

проводимого с применением технологии интегрированного обучения, является обращение к 

ресурсам разных учебных дисциплин, с помощью которых осуществляется поиск ответов на 

сформулированный вопрос [2]. Так обеспечивается целостность восприятия учащимися 

явлений окружающей действительности. 

 Например, при подготовке интегрированного урока литературы и изобразительного 

искусства в 6 классе был поставлен проблемный вопрос: «Какова роль портрета в раскрытии 

идейного замысла писателя?» (по феерии А.Грина «Алые паруса»). Учащиеся получили 

возможность узнать о появлении портрета, об особенностях изображения человека на 

полотне, в скульптуре, на бумаге. На уроке применялись различные формы работы с текстом 

(научно-популярного и художественного стилей), которые способствовали гармоничному 

усвоению учебного материала: чтение и пересказ текста научной статьи (подготовительный 

этап урока), аналитическое чтение текста художественного произведения (феерии А.Грина), 

создание собственных текстов рассуждений.  

Словесное рисование помогает учащимся представить героев произведения особенно 

живо, реалистично. Именно поэтому при выполнении исследовательской работы (один из 

этапов урока) учащиеся отмечали те средства выразительности, которые в тексте писателя 

были соотносимы с красками художника. Обратимся к фрагменту, который был представлен 

для анализа учащимся: «…юнгу с маленькими руками и внешностью переодетой девочки. 

<…> он потерял слабость, став широк костью и крепок мускулами, бледность заменил 

темным загаром, …в его думающих глазах отразился блеск, как у человека, смотрящего на 

огонь <…> шел к цели со стиснутыми зубами и побледневшим лицом. … глаза …начали 

принимать несвойственное им странное выражение, а губы под усами складываться в 

слабую, кроткую улыбку» (выделено мной). Задание, связанное с анализом текста, получили 

все участники группы: необходимо было найти детали портрета и соотнести способ их 

«прорисовки» писателем с кистью художника, т.е. выявить средства выразительности, 

которые «заменили» писателю кисть. Учащиеся пришли к следующим выводам: «При 

изображении портрета Грэя писатель обратился к эпитетам «маленькими», «широк», 

«крепок», которые подчеркивают превращение мальчика в мужчину, его взросление. 

Сравнение «блеск в думающих глазах, как у человека, смотрящего на огонь» помогает 

автору отметить целеустремленность героя, загоревшегося целью покорять неизведанное. 

Эпитет «кроткая улыбка» звучит в описании Грэя, повторяя описание Ассоль («рот блестел 

кроткой улыбкой»), – повтор усиливает впечатление родства душ героев, 

предопределенность судьбы. Нельзя не отметить и детали портрета: герой загорелый, с 
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усами, высокий и крепкий». Так, используя ресурсы двух учебных дисциплин, учителя 

осуществляют замысел проведения урока, на котором учащиеся начинают мыслить 

масштабно, представляя себе целостную картину мира: термин «портрет» перестаёт быть 

соотносимым только с одним из предметов в школе, теперь это понятие, которым учащиеся с 

лёгкостью владеют.  

Стоит отметить и значимость такого интегрированного урока в системе подготовки 

учащихся к итоговой аттестации: тренируется умение находить средство выразительности, 

объяснять его роль в контексте произведения, строить собственное высказывание, 

обосновывать тезис. 

              «В чем Василий Белов видит возрождение и спасение России?» – такой 

вопрос был поставлен при подготовке интегрированного урока русского языка и 

обществознания по главе из книги В.Белова «Лад» в 9 классе. Важным этапом данного урока 

стала работа со словом. Подбирая контекстные синонимы к слову «лад», знакомясь с 

понятиями «семья», «виды семьи», учащиеся пришли к выводу: залог духовного 

возрождения и спасения России Василий Белов видит в укреплении семьи. В широком 

смысле семья для писателя – это вся Россия, она же – источник творческого начала, 

колыбель, в которой сохраняются и развиваются национальные, культурные, духовные, 

этические и эстетические традиции. В результате разноаспектного анализа понятия «семья» 

учащиеся определили главную мысль данного текста («Отношение к детям и старикам 

всегда зависело от нравственного уровня общества») и выразили свое согласие или 

несогласие с позицией автора (написали сочинение-рассуждение). Так, обратившись к 

ресурсам нескольких учебных дисциплин, учителя смогли достичь поставленной цели – 

воспитать достойное отношение к общечеловеческим ценностям. 

Преимущества интегрированного урока очевидны: 

- формируется самостоятельное мышление учащихся, 

- снижается утомляемость; 

- создаются комфортные условия исследования, 

- вырабатывается умение оформлять речевое высказывание в соответствии с 

заданием. 

Надо помнить, что интегрированные уроки дают положительные результаты, когда 

границы каждой учебной дисциплины расширяются и при этом можно обнаружить связь с 

практическим применением полученных знаний в жизни. 

Таким образом, анализ художественного текста в рамках интегрированного урока 

дополняется интерпретацией текстов других стилей речи и приобретает ценностные 
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характеристики [1]. При подготовке к такому уроку учителя выбирают наиболее 

эффективные способы формирования целостной картины мира обучающихся.  
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Аннотация. Авторами делается попытка доказать, что интеллект-карта является 

репрезентацией индивидуальной картины мира школьника как субъекта познавательной 

деятельности, отображением речемыслительной деятельности. Прием составления 

интеллект-карты представляет собой ассоциативное моделирование производного текста, 

имеющего структуру интегральных информационных полей, вербально фиксируемых 

субъектом познавательной деятельности. В статье приведены и прокомментированы этапы 

составления интеллект-карты.  

Abstract. The authors attempt to prove that the intellect map is a representation of the 

individual picture of the world of the student as a subject of cognitive activity, a reflection of the 

verbal and cognitive activity. Accepting the compilation of an intellect map is an associative 

modeling of a derived text having the structure of integral information fields verbally fixed by the 

subject of cognitive activity. The article presents and commented on the stages of the compilation of 

the intellect map. 

Ключевые слова и фразы: интеллект-карта, майндмеппинг, индивидуальная картина 

мира, концепт, ассоциативное моделирование.  

Keywords: mind map, mindmepping, individual worldview, concept, associative modeling. 

 

Центром внимания педагогики становится выявление технологий, направленных на 

формирование целостного видения школьниками концептуальных понятий национальной 
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культуры и присвоения обучающимся ценностных категорий многополярной 

действительности на личностном уровне. В этом проблемном поле наиболее продуктивным 

подходом становится применение педагогических технологий, активизирующих 

индивидуальные мыслительные особенности обучающегося, поскольку они позволяют 

обеспечить современное поколение школьников аналитическими приемами работы с 

различной информацией для построения целостной индивидуальной картины мира. 

 Проведенное нами наблюдение в ходе работы общеобразовательных организаций 

Московской области – апробационных академических площадок Государственного 

бюджетного образовательного учреждения Московской области «Академия социального 

управления» (АСОУ) – позволило сделать вывод о том, что сегодня одним из приемов 

гносеологического моделирования школьниками индивидуальной целостной картины мира 

(далее – ИКМ) в школьной практике становится майндмэппинг – составление интеллект-

карт. Составляя «мыслительные карты», по мнению М.Бершадского, «рисуя» мысли, 

учащиеся демонстрируют индивидуальный способ восприятия, обработки и представления 

информации: деятельность становится наблюдаемой, более того, наблюдаемыми становятся 

и умения, формирующиеся у обучающихся в процессе деятельности [2, с.27]. Обобщая 

результаты деятельности обучающихся по составлению интеллект-карт на уроках русского 

языка, литературы, обществознания, истории, географии, МХК, информатики и др. [3, с.50-

53; 4, с.505; 13, с.56-59; 14, с. 11-16;15, с.80-84], мы пришли к заключению, что решение 

задачи формирования целостной индивидуальной картины мира школьника посредством 

интеллект-карты будет результативным, если педагог будет представлять внутренние 

механизмы майндмэппинга [6;8;11] и воспринимать прием составления интеллект-карты как 

репрезентацию процесса ментально-компрессионного структурирования субъектом 

познавательной деятельности производящего текста с целью создания нового (производного) 

текста. Такой процесс отражает направленное движение мысли школьника от производящего 

текста к метатексту через выстраивание вокруг определенного концепта (концептов) 

интегрированных информационных полей, имеющих открытые границы смыслов.  

Рассмотрим внутренние механизмы майндмеппинга. Главным средством 

формирования и развития целостной картины мира в науке рассматривается язык [8]. Как 

считают психолингвисты, язык является проводником от знака к образу мира посредством 

ассоциаций, вызываемых словами – концептами [7, с.80]. Вход в систему «мысль-язык-речь» 

осуществляется посредством базовой единицы – слова, «центральной во всем механизме 

языка», восстанавливающей связи концепта, его общенационально и общечеловеческого 

контекста и индивидуального использования лексемы, т.е. смыслов [9, с.143]. Концепт как 

продукт речи – это не просто «смысловой сгусток». По словам В. фон Гумбольдта, 
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концептуальное восприятие мира соединяет как объективный, так и субъективный образы 

действительности: «…в образовании и употреблении языка находит свое отражение характер 

субъективного восприятия предметов. Возникающее на основе этого восприятия слово не 

есть простой отпечаток предмета самого по себе, по его образу, который он создает в душе. 

Так как по всякому объективному восприятию неизбежно примешивается субъективное, то 

каждую человеческую индивидуальность независимо от языка можно считать носителем 

особого мировоззрения»
 
[5, с.24]. 

 В этом контексте основой моделирования ИКМ школьника посредством интеллект-

карты является процесс структурирования собственной «мысли о мире» [1], который 

представляет собой моделирование им речевых единиц на основе такого отбора слов, 

который учитывает частный случай восприятия концепта, «смысловой сдвиг» индивидуума 

относительно концепта и «включение в ансамбль» существующих значений слов 

личностного ассоциативного восприятия языковой единицы [7, c. 104].  

Исходя из положений о качественных характеристиках картины мира Ю. Д. Апресяна 

и В. Б. Касевича, ИКМ школьника можно определить как текстовую категорию. ИКМ 

школьника формируется в прямой зависимости от производящего текста как источника 

информации (объективной, художественной картин мира), к которой он приобщается. Это 

структура, обеспечивающая активное «гуманитарно-филологическое мышление» [10], 

направляющая взгляд исследователя (субъекта познавательной деятельности) на выявление 

смысловых единиц, т.е. концептов. Производящий текст становится стимулом для 

активизации процессов речевосприятия и речепорождения. «Во внутренней речи текст 

сжимается в концепт (представление), содержащий смысловой сгусток всего текстового 

отрезка: концепт хранится в долговременной памяти и может быть восстановлен в словах, не 

совпадающих буквально с воспринятым, но таких, в которых интегрирован так же смысл, 

который содержится в лексическом интеграле полученного высказывания» [7, с.104]. 

Производящий текст как «суммарный» текст, отражающий объективную (научную) и 

художественную (индивидуально-авторскую) картины мира через систему концептов 

обеспечивает возможность создания нового – производного – текста в виде интеллект-карты, 

так как является источником и информационным полем познавательной деятельности. Через 

осмысление и переживание ценностей культуры, заложенных в системе универсальных 

концептов производящего текста, школьник формирует субъектный опыт постижения 

окружающего мира. Через познание смыслов системы концептов ученик (субъект познания) 

развивается как духовно-нравственная личность. 

В этом контексте интеллект-карта как производный текст – основа для устного и/или 

письменного речевого высказывания субъекта познавательной деятельности, которая 
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отражает опыт постижения объективной и художественной картины мира (культуру). По 

определению Ю. С. Степанова, «концепт – это как бы сгусток культуры в сознании человека; 

то, в виде чего культура входит в ментальный мир человека. И, с другой стороны, концепт – 

это то, посредством чего человек – рядовой, обычный человек, не «творец культурных 

ценностей» – сам входит в культуру, а в некоторых случаях и влияет на нее» [12]. Концепт в 

таком случае – ментальный код явления/ состояния, предназначенный для репрезентации в 

качестве трактовки реципиентом (школьником) смысла с индивидуальными нюансами.  

Важным фактором успешности составления интеллект-карты субъектом 

познавательной деятельности является степень сформированности его индивидуальной 

картины мира, репрезентацией которой является владение активной лексикой, 

характеризующей предмет исследования, рассуждения (например, пути духовных исканий 

писателя, миры текста и т.д.). 

Опираясь на определения картины мира, принятые в науке (А. Ф. Гершанова, А. А. 

Залевская, Вяч. Вс. Иванов, Касевич В.Б., Ю. Н. Караулов, Е. С. Кубрякова, Н. М. Миронова, 

Н. С. Новиков, В. Н. Топоров, Н. В. Черемисина и др.), методологию майндпепинга 

(Бершадская Е.А.. Бершадский М.Е, Боно Э. де., Бруннер Е.Ю, Бьюен Т., Бьюзен Б. , Мюллер 

Х., Нельке М., Эли Шрагенхайм и др.), считаем возможным определить процесс составления 

интеллект-карты как фиксирование субъектом познавательной деятельности в производном 

тексте индивидуальной картины мира школьника, т.е. обобщенного представления об 

окружающей действительности, транслирующее культуру постижения научной и 

художественной картин мира на основе производящего текста.  

В этом контексте интеллект-карта – отображение индивидуальной интерпретации 

производящего текста, определяемой нами как результат индивидуального ассоциативного 

моделирования текста. В ходе составления интеллект-карты производится вербальная 

трансляция наращивания смыслов концептов, выявленных в ходе исследования 

производного текста.  В основе репрезентации наращивания смыслов концептов – процесс 

ассоциативного моделирования. Его суть заключается в том, что: субъект познавательной 

деятельности проецирует «концептуальные картины», вербально транслируя наращение 

смыслов на существовавший в языке и культуре смысл концепта, проявляя способность 

воспринимать и осознавать явления действительности или состояния реального. 

Проиллюстрируем этот момент фрагментом работы на уроке «Умеет ли сохранять 

человечество историческую память?», посвященном изучению темы Великой отечественной 

войны (литература, история, обществознание, МХК, информатика и др). На первом этапе 

составления интеллект-карты школьники составляют модель свободных ассоциативных 

связей, вызываемых концептом «цветок», и фиксируют свои ассоциации. Слово-стимул 
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«цветок» становится ядром ассоциативного ряда и дает толчок к цепочке слов, с ним 

связанных; порождает цепочку опорных слов и выражений, связанных с конкретной 

проблемой исследования на уроке (например, «мак», «гвоздика», «память», «героизм»).  

 В поле интеллект-карты вербальная трансляция наращивания смыслов 

(ассоциативное моделирование) фиксируется при помощи определенных информационных 

полей. (Условно определим их как поле А, Б и В.)  Поля А-Б-В выстраиваются вокруг ядра 

(концепта), имеют открытые границы смыслов, так как определяются интегральными 

характеристиками:  

1) Поле А: субъект познавательной деятельности восстанавливает семантическое 

поле концепта, исходя из своих «познавательных запасов», т.е. в силу своих возможностей 

актуализирует смыслы концептов: 

 оперирует знакомыми понятиями, которые связаны с концептом; 

 обращается к известным ему фактам, к личным мотивам, вызванным этими 

фактами, и интерпретирует их; 

 обращается к культурным стереотипам, возникающим при восприятии концепта, 

и преобразует их в субъектный опыт познания. 

             (На этом уровне информационное поле заполняется «буквальным смыслом», 

сообщенным лексемой «цветок». Обучающиеся отмечают в поле интеллект-карты 

следующее: цветок мак красного цвета, который, как правило, расцветает в самом начале 

мая, к Дню Победы. Маки люди дарят в знак уважения и благодарности». Понятно, что этом 

этапе освоения концепта на уроке возникает необходимость максимально полного выяснения 

наполняемости слова-стимула.) 

2) Поле Б: субъект познавательной деятельности дополняет семантическое поле 

концепта (поле А) новыми смыслами, сообщенными производным текстом, т.е. наращивает 

новые смыслы концепта: 

 устанавливает новый культурный контекст употребления концептов, в котором 

они становятся словом-стимулом познавательной деятельности;  

 присваивает в ходе исследования, анализа производящего текста смыслы новых 

понятий, которые связаны со словом-стимулом (концептом). (Так, на следующем этапе 

работы над интеллект-картой обучающиеся производят компрессию производящего текста, 

например, о том, что в христианской мифологии происхождение мака связывают с кровью 

невинно убитого человека. Впервые мак будто бы вырос из крови распятого на кресте 

Христа и с тех пор растет там, где пролилось много человеческой крови. Или новые 

ассоциации могут возникнуть на основе интерпретации производящего текста о том, что в 
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Первую мировую войну во Фландрии шли кровопролитные сражения, после которых 

немногим, оставшимся в живых, приходилось хоронить погибших товарищей прямо на поле 

боя. Такого количества маков, по воспоминаниям местных жителей, в тех местах не видели 

никогда ни до, ни после того страшного времени. Новым культурным контекстом может 

стать информация о том, что в Англии существует национальный праздник – День Маков – 

дань памяти погибшим солдатам, который отмечается 11 ноября или в ближайшее к этой 

дате воскресенье. Красный мак во многих странах является символом Дня Памяти». Яркий и 

символичный цветок покупает почти каждый, чтобы сразу же приколоть к одежде в знак 

благодарности и светлой памяти. В этом информационном поле цветок как символ 

ассоциируется у семиклассников с понятием «память». Прилагательные («вечная», 

«светлая», «живая», «неугасающая»), ассоциативно связанные с этой лексемой, дополняют 

семантическое облако концепта «цветок».) 

3) поле В: субъект познавательной деятельности устанавливает перспективу 

семантического поля концепта: 

 выявляет категории, значение которых непонятно, но приобщение их возможно 

в ходе следующего этапа пролонгированного исследования, т.к. их употребление актуально 

для решения задачи исследования; 

 выявляет категории, значение которых не входит в активный «мыслительный 

запас», но их употребление актуально для решения задачи исследования и возможно на 

более поздних этапах исследования, т.е. на этапе составления конкретной интеллект-карты 

может быть отсрочено. (Заполнение этого информационного поля интеллект карты можно 

пояснить примером интерпретации фрагментов рассказа Е.Носова «Живое пламя», в котором 

писатель-фронтовик обратил внимание читателя не на ботанический парадокс цветника тети 

Оли, а на загадку души человека. На этом этапе возможно обозначение в интеллект-карте 

следующих ассоциаций со словами «цветок» = «память»: «бережное отношение к жизни»; 

«ценность жизни», так как обучающиеся в ходе интерпретации производящего текста 

Е.Носова приходят к выводу о том, что писатель приглашает читателя к размышлению о том, 

как важно хранить память о прошлом, как дорого бережное отношение ныне живущих к 

истории своей страны, как жертвование собой героя повествования становится стимулом 

жизни для других людей.) 

Таким образом, интеллект-карта транслирует способность школьника как субъекта 

познавательной деятельности проявить себя созидательной единицей: осваивающей в 

активной речемыслительной деятельности общекультурные (базовые) ценности; 

моделирующей на ее основе новый субъектный опыт постижения мира. Познавая 

производящий текст, школьник, порождает ответ на речевую ситуацию, наполняет 
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«текстовое поле» индивидуальным языковым материалом, который соответствует его 

психотипу, современным ему взглядам на мир, необходимым для раскрытия понимания 

текста, с учетом его индивидуального «ментального лексикона», т.е. отражает 

индивидуальную картину мира.  

Сделаем некоторые выводы: интеллект-карта – отображение индивидуальной 

интерпретации производящего текста, определяемой нами как результат индивидуального 

ассоциативного моделирования. В поле интеллект-карты порождаемый опыт выражается при 

посредством выстраиваемых вокруг концепта информационных полей, имеющих открытые 

границы смыслов, зафиксированных при помощи знака, знаковых конструкций (слово, 

предложение), т.е. через знаковое личностное самовыражение школьника. Целостность 

зафиксированного знакового восприятия школьником производящего текста определяется 

адекватностью видения познаваемого объекта; речевой реакции на него; интегрированными 

характеристиками строения каждого информационного поля, отражающего процесс 

актуализации и приращения смыслов выявленных концептов. 
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Аннотация. В статье раскрывается развивающее значение приёма словесного 

рисования при изучении литературы в школе и представлен материал его практического 

использования на  уроках литературы. 

Abstract. The article reveals the developing value of the reception of verbal drawing in the 

study of literature at school and presents the material of its practical use in literature lessons. 

Ключевые слова: приёмы словесного рисования; читательский опыт; словесные 

картины; замысел автора. 

Key words: verbal techniques; drawing; reading experience; word paintings; the author's 

intent. 

Новые концепции образования школьников рекомендуют развивать умение 

самостоятельно добывать и осваивать новые знания. При работе с художественным 

произведением на уроке литературы это означает осмысление текста на основе собственного 

читательского опыта. Восприятие произведения читателем – акт индивидуальный, не 

поддающийся никаким алгоритмам, формализации. Однако воспитание квалифицированного 

читателя, способного понимать эмоциональную тональность текста, толковать его 

интертекстуальные элементы и ассоциативное поле автора, возможно и необходимо с 

помощью специального вида заданий, приёмов работы на уроках литературы.  Цель такой 

работы – помочь осознать в процессе глубокого погружения в текст художественные 

смыслы, особенно значимые для себя, представить словесные образы, соотнести их со своим 

внутренним миром и миром общечеловеческих ценностей. Такое чтение именуется как 

смысловое и рефлексивное. Созидательную роль слова отмечал А.А. Потебня. Ученый 

подчеркивал, что слово – это не только средство познания другого, но и средство 

самопознания [6, 156]. «Превращению чужого слова в свое» [2, 306] способствует прием 

словесного рисования, призванный разбудить воображение читателя. Именно воображение, 

то есть образное представление воссозданных в тексте картин – отправной момент 

пробуждения эмоций читателя, без которых немыслимо эстетическое освоение 



Конференциум АСОУ, вып. 3 часть 2, 2019 

 

 
150 

художественного произведения. По словам Л.С.Выготского, «всякая эмоция обслуживается 

воображением и сказывается в целом ряде фантастических представлений и образов»,  

именно воображение «лежит в основе детской игры  и  эстетической  иллюзии  и является 

источником тех “чувств и фантазий”, которые сопровождают обе эти деятельности» [ 3 , 

261]. Вместе с тем выдающийся психолог и педагог отмечал, что «воображение является 

крайне сложным по составу процессом» [4 ,20], в основе которого лежит «умение выделить 

отдельные черты сложного целого» – диссоциация, а затем последующая ассоциация 

воспринятых впечатлений [4,21]. Словесное рисование   как раз и являет   вид высказывания, 

в котором воплощены образы, представления, возникшие при чтении или на основе личных 

впечатлений и наблюдений обучающихся. Практику обучения словесному рисованию мы 

представляем в данной статье. Она включает несколько этапов. 

На этапе первичного восприятия текста задача учителя – разбудить воображение 

читателя, чтобы вызвать его эмоциональный отклик. Поэтому предлагаем задания, 

пробуждающие яркие чувства: восторг, удивление, недоумение. Если мы научимся видеть и 

чувствовать авторское слово, мы получим истинное удовольствие от чтения. Одно из 

заданий на этом этапе – нарисовать своими словами воображаемую картину, которую в 

сжатых строках представил поэт. Это задание выполняли учащиеся 7-8 классов при изучении 

темы «Родная природа в творчестве русских поэтов». Строки С.Есенина  

Троицыно утро, утренний канон, 

В роще по берёзам белый перезвон... 

вызвали такую картину в воображении семиклассника:   

«Июньский день. Троица. Издалека слышен праздничный колокольный перезвон. 

Лирический герой в березовой рощице любуется белоствольными деревцами, опушёнными 

первыми клейкими листочками. Возможно, березовые сережки напоминают ему язычки 

колокола, отсюда перезвон. Белый перезвон. Чистый».  

 Вот ещё пример выполнения этого задания: 

 «Утренний канон – это молитва, беседа с Богом и святыми. Лирический герой 

считает святыней природу. Троицыно утро встречает не в храме, а в роще…» 

Свои воображаемые картины подростки рисовали к строкам стихотворения 

А.Ахматовой: 

Пере весной бывают дни такие: 

Под плотным снегом отдыхает луг, 

Шумят деревья весело-сухие, 

И теплый ветер нежен и упруг. 
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«Как точно и выразительно описано предчувствие весны у Ахматовой. Еще крепкой 

коркой снега покрыт луг, но он «отдыхает», ждёт пробуждения. Деревья сухие, но не 

безжизненные, как зимой, а весело-сухие, ожидающие весеннего цветения. По-настоящему 

весенний здесь только ветер. Он весел и упруг, то есть бодрит, пробуждает природу, дарит 

радость. У стихотворения нет названия. Я бы озаглавила его «Предчувствие весны» или 

«Перед весной». 

Не случайно мы предлагаем для описания своих воображаемых картин не всё 

стихотворение, а только отдельные строки из него: это побуждает учащихся к медленному, 

вдумчивому чтению. К медленному, вдумчивому чтению приучает и другое творческое 

задание: дайте рекомендации художнику, как проиллюстрировать в сборнике стихотворений 

поэтические строки И.Бунина: 

А весна в зазеленевшей роще 

Ждет зари, дыханье затая, - 

Чутко внемлет шороху деревьев, 

Зорко смотрит в темные поля. 

Посоветуйте, что нарисовать в центре картины, в перспективе, какие выделить детали, 

какие использовать цвета. Вот некоторые творческие работы по этому заданию. 

«В стихотворении И.Бунина весна-девушка в небесно-голубом сарафане с букетом 

ландышей в руке. Она стоит на опушке рощи. У нее задумчивые глаза. Она что-то 

рассматривает в поле. Стволы березок пестрые, а листочки едва-едва зеленеют. Эту картину 

надо нарисовать акварелью, чтобы краски были нежными, переходы размытыми. 

«Весна. Здесь маленькая девочка, удивленная, непоседливая. Она вслушивается в 

звуки леса, даже голову наклонила и приоткрыла рот. Краски должны быть сиреневые, так 

как это сумерки».  

«Я бы рисовал эту картину простым карандашом. Неясными, плавными линиями на 

фоне березовых черно-белых стволов изобразил девушку-весну. Ее силуэт. Он сливается с 

деревьями, еле виден». 

Творчество читателя проявляется в интерпретации чувств и мыслей писателя. Это 

первая попытка создания своих лирических произведений. Чтобы пробудить у читателя 

личностные чувства и сопереживание художественному образу, предлагаем задание выбрать 

из произведения понравившиеся строки. Отталкиваясь от образов автора, создать 

собственную словесную картину и передать свои чувства. Например, при изучении 

стихотворения Д.Самойлова «Сороковые, роковые» предлагаю описать лирического героя, 

используя 2-3 цитаты.  
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«Это молоденький солдат, стоящий на станции. Он провожает глазами эшелоны. 

Солдатик хочет казаться взрослым и бравым, а у самого «не уставная», а самодельная 

звездочка. Чтобы привлечь внимание девушки, он «больше нужного хромает». Он вынослив, 

ведь участвовал в боях, был ранен. Герой сочувствует беженцам, делится с ними солдатским 

пайком. У него открытая улыбка, русые волосы, голубые глаза. Из «роковых», «свинцовых», 

«пороховых» военных лет солдат что-то хочет нам сказать, но его голос заглушает шум 

поездов. Остается только черно-белая военная фотография».  

Настроение миниатюры не противоречит эмоциональному тону стихотворения, 

показывает понимание текста. Интересно, как ожившая в сознании читательницы военная 

картина превратилась в черно-белую фотографию.  

То, что предложенные задания развивают осознанное, вдумчивое, внимательное 

чтение, показала встреча семиклассников с местным поэтом Антоном Ганненко. Он 

прочитал одно из своих стихотворений. Вот несколько строк из него:  

У Времени нет хвоста, 

за крылья рукой не 

схватить… 

неуловимее сна, 

тоньше, чем волос иль 

нить. 

И в сети его не поймать 

— 

стекает, как воды реки, 

время можно узнать, 

но дважды уже не 

войти. 

Время, увы, не сотрёт 

ни память, ни абрис лиц; 

по имени лишь назовёт 

переплывающих Стикс. 

У Времени вкус молока, 

но запах взрытой земли, 

куда ляжем... Пока 

равнодушно смотри 

в поры секунд и недель, 

что запирают засов, 

Покуда не чувствуешь 

мель 

в крупе сыпучих часов. 

Родился. Живёшь. 

Умрёшь. 

Остальное безумие, 

бред. 

Когда-нибудь ты 

поймёшь, 

что, в сущности, 

Времени нет. 

 

Семиклассники неожиданно задали ему вопросы: 

1. Почему «у времени вкус молока и запах взрытой земли»? 

2. Что означают последние строки стихотворения: «Времени вовсе нет»? Нам не 

хватает времени на все дела или времени нет как физической величины? 
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3. Вы пишете о том, как важно каждое мгновение жизни. А какие моменты своей 

жизни Вы не хотите пропустить? 

  Вопросы меня порадовали. Они свидетельствуют не просто о вдумчивом чтении, но 

и о соотнесении услышанного с ценностным миропониманием, духовной работой, которая 

совершается в юном читателе под воздействием встречи с произведением искусства слова. 

 Уроки литературы совмещают в себе и литературу как искусство и 

литературоведение как науку. Поэтому на этапе углублённого анализа текста важна работа с 

литературоведческими терминами. Для этого на уроках использую экспресс-опросы, где за 

несколько минут повторяем, что такое эпитет, метафора, сравнение, олицетворение, 

метонимия, перифраз.  Однако важно и на этом этапе работы не забывать о воображении и 

эмоциях школьников, чтобы не убить впечатление от текста излишним теоретизированием. 

Обучающиеся должны не только запомнить новое теоретико-литературное понятие, ввести 

его в активный словарь, но и научиться понимать, определять роль выразительных средств в 

художественном тексте, а главное не потерять творческого состояния духа – основу интереса 

к занятиям литературой. Продолжая разговор о времени, начатый стихотворением 

А.Ганненко, обратились на уроке внеклассного чтения к повести Андрея Жвалевского и 

Евгении Пастернак «Время всегда хорошее». Предложила семиклассникам подобрать 

тропык слову время и прокомментировать их. Очень неожиданные образы создали ученики. 

При обсуждении выполненной работы класс почувствовал, как меняется образ в зависимости 

от эпитета, метафоры, сравнения (табл.1).   

Время 

Эпитет

ы 

Олицетвор

ения 

Сравнения Метафоры 

Текучее,  

горькое,  

круглое,  

пустое, 

мечтательное, 

хитрое, 

волонтёрское, 

гибкое, 

беззабот

ное, 

детское, 

Время 

шлет эсэмэски 

воспоминаний; 

испаряется, 

дышит, 

задает 

вопросы, 

притягивае

т, 

лечит, 

убегает, 

Хрупкое, как 

стекло; 

загадочное, 

как театр; 

мчится, как 

поезд; 

тягучее, будто 

мёд; 

летит вихрем; 

мячиком 

прыгает по дорожке; 

Калейдоскоп 

времени; 

время ссор и обид;  

время белых бантиков 

и гольфиков; 

чаша времени; 

омут времени; 

расплескивается 

брызгами красок; 

время вдохновения; 

время легенд и 
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ровное, 

бесполе

зное, 

пустое, 

истраче

нное, 

древнее, 

праздни

чное, 

торжест

венное, 

неповто

римое, 

незабыв

аемое 

 

прячется, 

скользит, 

шепчет, 

торопит, 

кусает, 

дружит с 

временами года и 

днями недели; 

меняет 

нашу внешность; 

ластиком стирает 

детали; 

беспокоитс

я 

уплывает, 

словно кораблик; 

спит, словно 

кот; 

кукушкой 

кукует; 

поет петухом 

на заре; 

шелестит, как 

сухие листья 

 

сказок; 

время разлуки; 

 время цветения; 

зигзаги времени; 

витражи времени; 

кристаллы времени; 

время-хирург удаляет 

неудачи; 

обезьяна, которая 

передразнивает; 

подтаявшая 

шоколадка 

Табл. 1.Тропы и их функция 

Вот ещё интересное творческое задание на освоение тропов: составьте предложения с 

заданными тропами: «шелковый смех», «на облаке мечты», «зерно конфликта», «телефон-

зазнайка», «крылатые качели», «монстр-монитор». 

 Прием «соревнования с писателем» не новый в методике, но побуждает к 

творческому прочтению текста. 

 – Вставьте пропущенные в тексте лирического или прозаического 

произведения эпитеты (метафоры, сравнения). Сопоставьте их с авторскими. 

(Студеный) май. Еще на ветках зябли 

Ночами почки. Но земля цвела. 

Я (деревянный) вырезал кораблик 

И прикрепил (два паруса-крыла). 

 

И вот, по бликам (солнечным) кочуя, 

По (ледяной), по (выпуклой) реке 

На (ненадежных) парусах вкосую 

Он уплывал куда-то налегке. 

 

Не сознавая важности минуты, 
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Я не прощался, шапкой не махал, 

Но как мне было (грустно) почему-то, 

Как будто впрямь (кого-то провожал). 

 

А в (синеве), где, выйдя в путь (далёкий), 

Смешалась с небом (талая) вода, 

Качался парус (детства одинокий) 

И (льдинкой белой) таял навсегда… 

                                          В.Н. Соколов 

Выполняя это упражнение, ученики подбирают свое слово в соответствии с ритмом, 

рифмой, эмоциональным звучанием текста и в то же время при последующем сравнении с 

авторскими тропами глубже постигают замысел и мастерство поэта. Эмоциональное 

впечатление от стихотворения подкрепляем прослушиванием созвучных по настроению 

музыкальных фрагментов, рассматриванием тематически близких репродукций картин. 

После этого предлагаю семиклассникам выразить свои чувства, впечатления о 

стихотворении в одном предложении. Вот что получилось:  

  «Ледяная» река, выпуклая от льдин, уносит хрупкий кораблик, так тает мое 

детство». 

 «Какой надежный деревянный кораблик смастерил герой, он уплывает вдаль 

по “выпуклой” от льдин реке». 

 «’Студеный” май так запомнился герою, потому что “талая” вода унесла “парус 

детства”, лирический герой стал взрослым». 

 «Деревянный парусник, расправив крылья, растаял в безбрежной синеве реки и 

неба. Он исчез навсегда». 

 «Герой провожает “парус детства одинокий” с грустью». 

Оттолкнувшись от строки Твардовского «Июль – макушка лета» (7 класс), предлагаю 

учащимся создать свой образ лета в нескольких строках. 

Июль – макушка лета. 

На речке мы с рассвета. 

Смех звонкий раздается, 

И медом счастье льётся. 

«Июль – макушка лета. Море зовет нас в свои объятия. Солнышко дарит ровный 

загар. Горы спят, разомлели от жары».  
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«Июль – макушка лета. На даче в гамаке прячусь от зноя. Пахнет мятой и 

смородиной. Кивают головками колокольчики. В зонтиках укропа притаился хищный зверь-

кошка. Будь осторожен, воробей!» 

 

«На макушке лета выросли ромашки и васильки. Я затерялась в высоких травах. 

Тишина. Бездонное небо. Пахнет клубникой».  

Творческая работа увлекает школьников. Можно домысливать эпизод, создавать 

пейзаж, портер, интерьер в стиле автора, глазами другого героя-рассказчика излагать 

события произведения, раскрывать другие обстоятельства действия, описывать ситуации, 

проникаться чувствами персонажа.  

По заданию пятиклассники описывают старую часовню и подземелье из повести 

В.Г.Короленко, «побывав в этих местах в наши дни».  

 –  Опишите ее надо так, чтобы передать свои чувства: 

«Вот и старая часовня из повести В.Г. Короленко «В дурном обществе». Серый 

камень растрескался от времени. Стены сморщились. Каждый шаг поднимает пыль. Словно я 

в глубокой яме. Страшно. Вот здесь, за престолом, прятались Валек и Маруся. Через это 

окно сюда забрался Вася».  

«Освещаю фонариком углы, опутанные паутиной. Нахожу вход в подземелье.  Серые 

каменные ступени заросли мхом. Ступаю осторожно. Здесь тесно и сыро. У той закопченной 

стены был очаг. У этой – самодельная кровать, где лежала больная девочка. Она видела 

только низкий потолок да серый камень».  

 – Попробуйте представить, какими словами Вася убедил Соню дать ему куклу? 

Запишите диалог. 

 «- Соня, твоя кукла такая добрая и красивая. Она хочет пойти в гости к 

маленькой девочке Марусе. Маруся болеет. Кукла поможет ей выздороветь. А потом кукла 

вернется.» 

 «В саду я попросил Соню: 

 - Можно взять твою куклу?  

 - Нет. 

 - Знаешь, Соня, маленькая девочка Маруся болеет. Твоя кукла поиграет с ней и 

 вернется. У Маруси совсем нет игрушек. Ей так плохо.  

Соня погладила куклу по льняным волосам, поцеловала и протянула мне». 

 6 класс. Заканчиваем обсуждение рассказа Валентина Распутина «Уроки 

французского», и предлагаю задание: 

 – Опишите чувства героя после отъезда Лидии Михайловны. 
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 «Лидия Михайловна уехала через три дня. Мне стыдно и  страшно. Вдруг 

исключат из школы. Выставят перед всеми на линейке. Мама будет плакать, когда я вернусь 

домой. Но меня никуда не вызывали. Ни о чем не спрашивали.  Я помнил, как при прощании 

Лидия Михайловна говорила, что меня никто не тронет. Она оказалась права.  

 Я постараюсь доказать хорошей учебой, что ее вера в меня не была 

напрасной». 

 А.Платонов «Неизвестный цветок». Задание: 

–  Используя финальное предложение рассказа: «Даше показалось, что цветок тянется 

к ней, что он зовёт ее к себе безмолвным голосом своего благоухания», опишите действия, 

передайте слова девочки. 

 «Даша присела на корточки: 

 - Здравствуй, цветок-сын. Какой ты смелый. Хочешь, я расскажу тебе о твоем 

отце? 

Голос девочки сливался с шепотом трав и цветов. А цветок-сын внимательно слушал 

ее и гордо стоял на своем стебельке». 

Система творческих заданий, основанных на словесном рисовании, помогает 

читателям «входить» в мир литературных героев, представлять целостные картины на основе 

художественных деталей, взятых из текста. Развивая образное мышление ученика, мы учим 

устанавливать новые связи между объектами, замечать детали, важные для смыслового 

понимания произведения, создавать свой авторский текст, критически оценивать 

прочитанное. Устанавливая ассоциации, читатель становится соавтором текста: через 

сопереживание, осмысление значения слова ему открывается многогранность смыслов. 

Обретают выразительность собственные мысли читателя.  В.Ф.Асмус видел в творческом 

акте осмысления текста то, как «читатель самостоятельно, на свой страх и риск» пройдет «в 

собственном сознании по пути, намеченному в произведении автором» [1, 56]. А учитель на 

этом пути будет Ариадной, дающей волшебную нить, помогающую ориентироваться в 

лабиринтах художественных текстов.  
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Аннотация. В статье описывается технология развития критического мышления через 

чтение и письмо, а также основные принципы сингапурской методики обучения. Даются 

рекомендации по реализации данной технологии на уроках английского языка с 

использованием обучающих структур. 

Abstract.  The article describes the technology of developing critical thinking through 

reading and writing, as well as the main principles of the Singapore Teaching Practice. There are 

some recommendations on the implementation of this technology in English lessons using the 

learning structures.  

Ключевыеслова: инновационные технологии; критическое мышление; командная 

работа; интерактивный урок. 

Key words: innovative technologies; critical thinking; team work; interactive lesson.  

 

Мир, в котором мы живём, стремительно меняется. Если несколько десятилетий назад 

учителя готовили учащихсяк жизни в мире, подобном их собственному, обучали  навыкам и 

давали знания, которые были полезны на момент овладения ими, и были уверены в высоком 

уровне и качестве подобного образования, то в нынешних условиях такой подход становится 

абсолютно неэффективным. Перед педагогами XXI века стоит сложная задача – подготовить 

обучающихся к жизни в будущем мире, который мы едва ли можем себе представить 

сегодня. Цель учителя не «нафаршировать» знаниями ребенка, а оснастить его умениями и 

навыками мышления, которые станут его образовательной платформой в будущем. Один из 
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путей достижения этой цели – внедрение в практику работы учителя технологии развития 

критического мышления через чтение и письмо (РКМЧП). 

Технология РКМПЧ была разработана американскими педагогами Дж. Стил, К. 

Мередитом и Ч. Темплом. Развитие критического мышления в этой технологии совершается 

через серию приёмов, позволяющих сделать чтение обучающихся мотивированным, 

целенаправленным и осознанным. При этом, осваивая письменные тексты, школьники 

учатся встраивать новую информацию в уже накопленные знания. Педагоги часто 

сталкиваются с тем, что обучающийся прочитал текст, но ничего не может сказать о том, 

какую информацию извлек для себя. Критически мыслящий ученик в процессе чтения 

формулирует вопросы и старается найти на них ответы, чтобы в дальнейшем провести 

анализ новой информации. Письмо помогает обучающемуся выразить свои мысли о 

прочитанном, воспринимать текст рефлексивно [2, 5].  

Реализация технологии РКМЧП включает в себя три последовательные стадии: 

1)  вызов; 

2) осмысление содержания; 

3) рефлексию. 

На стадии вызова учащиеся актуализируют и систематизируют уже имеющиеся у них 

знания по конкретной теме, а также с помощью вопросов формулируют для себя задачи, 

которые необходимо решить при изучении нового материала.  

На стадии осмысления содержания школьники будут стараться найти ответы на 

поставленные вопросы в процессе аналитического чтения, которое направляется 

специальными заданиями и методическими приёмами организации работы. 

И, наконец, на последнем этапе – стадии рефлексии – происходит ценностное 

осмысление и присвоение полученных знаний и освоенных умений, планирование 

дальнейших этапов обучения. Ученик должен выяснить для себя, что для него понятно, 

значимо, а что требует более детального изучения, формулирует возникшие вопросы. Очень 

важно, чтобы процесс рефлексии выражался в устной или письменной форме таким образом, 

чтобы новые знания были переосмыслены и переданы в собственном контексте, с 

использованием личного словаря. Это будет способствовать переходу полученных знаний в 

долгосрочную память [2, 6]. 

В настоящее время разработано и разрабатывается множество приемов и стратегий, 

применяемых в рамках технологии РКМЧП. Успешно решать задачи развития критического 

мышления можно, например, через сингапурскую методику обучения. Поделюсь своим 

опытом. 
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Сингапурская методика обучения основывается на командной работе и обучающих 

структурах. Класс разделен на группы по 4 человека, которые образуют команду. Успешная 

командная работа строится на принципах ПАЙС (PIES– английская аббревиатура заглавных 

букв четырех основополагающих принципов групповой работы). Рассмотрим их: 

1) Позитивная взаимосвязь (Positive Interdependence) – все учащиеся осознают, что 

они нуждаются друг в друге, чтобы достичь успеха при работе с обучающими структурами. 

Успех одного означает успех других. 

2) Индивидуальная ответственность (Individual Accountability) – учащийся выступает 

индивидуально перед членами своей команды или перед всем классом, выражая при этом 

либо своё мнение, либо мнение всей команды. 

3) Равное участие (Equal Participation) –все участники команды имеют равный статус, 

одинаковое время на размышления и ответы. 

4) Одновременное взаимодействие (Simultaneous Interaction) –учащиеся аудиально и 

визуально взаимодействуют друг с другом. 

Основу сингапурской методики составляют также обучающие структуры. Они 

представляют собой модели (шаблоны) предъявления заданий, которые учитель может 

наполнить любым содержанием. Как только учитель овладевает навыком работы с 

определенной структурой, он может создавать в ней неограниченное количество учебных 

заданий и упражнений. Так как все структуры разработаны с учетом принципов ПАЙС, 

учителю не составит труда организовать командную работу на уроке. Использование 

сингапурской методики позволяет сделать урок увлекательным и интерактивным вне 

зависимости от предмета и изучаемой темы. 

В качестве конкретного примера того, как применять обучающие структуры 

сингапурской методики в контексте технологии РКМЧП, обратимся к уроку английского 

языка по теме «Мой углеродный след на планете» в 7-ом классе. 

1. Стадия вызова.  

Структура «See-Think-Wonder» (Вижу – Думаю – Задаю 

вопрос). Учащимся предлагается рассмотреть картинку (рис.1) и 

заполнить таблицу1. 

Что вы 

видите? 

Напиши

те, что вы об 

этом думаете. 

Задайте 

вопросы, над 

которыми  нужно 

задуматься? 

   

рис. 1 
Перевод: «Всё, что мы 

делаем, всегда 

возвращается к нам».  
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Табл. 1 

 Заполняя первую и вторую колонку, ученик вспоминает, что ему известно по 

данной теме, а в третьей колонке ему необходимо задать вопросы, на которые он хотел бы 

получить ответы. Это и будет являться целью урока.  

 Для того чтобы выслушать ответы, используем структуру «Timed-Pair-Share» 

(«ограниченное время – пара – поделиться»). В течение 15 секунд каждый участник должен 

рассказать своему партнеру «по лицу» (тому, кто сидит напротив), что он записал в первой 

колонке, затем его партнер также за 15 секунд должен поделиться своей информацией. 

Аналогично действуем с данными из второй колонки. Далее учитель выборочно спрашивает 

желающих, о чем заставила их задуматься предложенная иллюстрация. Ответы 

записываются на доске и оформляются в общую цель урока. В нашем случае она звучала так: 

«Что мы можем сделать, чтобы уменьшить отрицательное влияние человека на окружающую 

среду?» 

2. Стадия осмысления содержания. 

Учащимся предлагается небольшой текст на английском языке, посвященный 

загрязнению окружающей среды и углеродному следу, который оставляет деятельность 

человека на планете. Школьники должны прочитать текст и на полях поставить пометки «v», 

«+», «?» (табл.1, прием «ИНСЕРТ») [2, 31-32]. Следующим шагом будет заполнение таблицы 

2: 

«v» «+» «?» 

Факт соответствует вашим 

знаниям или предположениям. 

Факт является для 

вас 

 новой 

информацией. 

Факт для вас 

непонятен или вы хотите 

узнать о нем подробнее. 

Табл.2 

Чтобы выполнить это задание, учащимся потребуется ещё раз вернуться к тексту и 

более внимательно, вдумчиво его перечитать. Прием «ИНСЕРТ» и заполнение таблицы 

визуализируют процесс накопления информации, что способствует осознанию учениками 

процесса приобретения нового знания. Таблица поможет учащимся объединить все 

имеющиеся знания по теме и перейти к обсуждению полученных данных. Каждый ученик 

должен иметь возможность высказаться по данной теме и поделиться с другими проделанной 

работой. Но как это сделать за один урок?  На помощь приходит структура «Inside-Outside 

Circles» («внутренний и внешний круг»). Учащиеся формируют внутренний и внешний круг, 

стоя лицом друг к другу. Каждому ученику дается 15 секунд на то, чтобы рассказать, что он 
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записал в первой колонке, затем в течение 15 секунд он слушает рассказ своего партнера. 

Учитель контролирует речь учащихся и помогает при необходимости. Для того чтобы 

проверить, насколько внимательно партнеры слушают друг друга, учитель просит одного из 

учеников рассказать, о чем ему говорил его партнер. Как показывает практика, не всегда 

ребята внимательно слушают друг друга, но со временем, привыкая к подобной форме 

работы, начинают более внимательно анализировать и запоминать услышанную 

информацию. Далее учитель просит всех стоящих в круге сделать два шага вправо, таким 

образом происходит смена партнеров и по тому же принципу начинается обсуждение 

информации из следующей колонки. 

Ещё одним способом проверки понимания текста может служить структура «Quiz-

Quiz-Trade» («опроси – опроси –обменяйся карточками»). Это структура, в которой 

учащиеся проверяют и обучают друг друга по пройденному материалу, используя карточки с 

вопросами и ответами по теме. Ученики снова возвращаются к тексту и составляют по нему 

вопрос, который записывают на карточке, а с обратной стороны указывают правильный 

ответ. Далее ребята встают со своих мест и двигаются по классу в поисках партнера, 

которому они хотят задать свой вопрос. Как только пара образовалась, учащиеся задают друг 

другу свои вопросы, проверяют правильность ответов (если партнер затрудняется с ответом, 

то другой ученик должен ему помочь). После этого школьники обмениваются карточками и 

идут искать нового партнера. Оптимальная продолжительность данного задания составляет 

3-4 минуты, в течение которых каждый ученик получит возможность ответить примерно на 

12-15 вопросов, а также почувствует себя в роли учителя, помогая товарищам ответить на 

сложный вопрос. К основным преимуществам этого задания также можно отнести и то, что 

ребятам надо активно привлекать только что полученные знания, чтобы дать ответы на 

вопросы. 

3. Стадия рефлексии. 

На стадии рефлексии необходимо вернуться к вопросу, поставленному в начале 

урока: «Что мы можем сделать, чтобы уменьшить отрицательное влияние человека на 

окружающую среду?». В тексте, который был прочитан на уроке, дан подробный ответ на 

этот вопрос. Но, чтобы новые знания прочно улеглись в создании учащихся, мы выполняем 

проектную работу, используя структуру «RAFT». «РАФТ» это – аббревиатура, которая 

расшифровывается следующим образом: роль – аудитория – форма – тема. Это более 

структурированный вариант проектной работы, в которой конечный продукт определяется 

ролью учеников, аудиторией (для кого готовится продукт), формой выполнения и темой 

задания.Проектная работа будет выполнена в виде постера для учащихся школы, 

рассказывающего о том, что нужно сделать, чтобы защитить окружающую среду от 
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загрязнения.Каждая команда в течение 10 минут выполняет свою работу, а затем 

представляет её одноклассникам. Готовые постеры можно развесить в учебном кабинете или 

на школьном стенде (рис. 3 и рис. 4). 

рис.3. «Береги окружающий мир»                       рис.4.«Защитим природу» 

 

Подводя итог, стоит отметить, что в современном мире учителю необходимо научить 

детей справляться с тем огромным потоком информации, который обрушивается на них 

каждый день. При этом важно не только осмысление информации, но и стратегии её 

принятия и включения в уже имеющуюся базу знаний. Обучающие структуры сингапурской 

методики помогают учащимся развивать навыки критического мышления, коммуникации, 

аргументации, систематизации, анализа, а также способность работать в команде и 

сотрудничать как с учителем, так и с одноклассниками для достижения поставленной цели.  
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Аннотация: в статье рассматривается опыт научно-методического сопровождения 

работы апробационной академической площадки на базе отдельной школы и некоторые 

эффективные технологии организации этой работы, а также  раскрывается значение работы  

академической  площадки в системе профессионального роста учителя. 

Abstract: the article discusses the experience of scientific and methodological support of the 

approbation of the academic platform on the basis of a separate school and some effective 

technologies of the organization of this work, and also reveals the importance of the academic 

platform in the system of professional growth of teachers.  

Ключевые слова: виды академических площадок; цель и задачи апробационной 

площадки; тематика и формы работы; профессиональный рост учителя. 

Key words: types of academic school platforms; the purpose and tasks of the approbation 

platform; subjects and forms of work; professional growth of the teacher. 

С распространением цифровой образовательной среды традиционные очные курсы 

перестали быть единственным источником повышения квалификации учителя. Стремясь к 

профессиональному росту, педагог делает ставку на самообразование, используя богатые 

ресурсы Интернета. Заветное удостоверение о повышении квалификации он легко может 

получить, откликнувшись на предложение электронных дистанционных курсов. Участвуя в 

профессиональных конкурсах, открывая свой сайт, он демонстрирует своё профессиональное 

мастерство. Но не всегда учителю хватает знаний и опыта, чтобы по достоинству оценить те 

материалы Интернета, на которые он собирается опираться в своей практике. Живой опыт 

профессионального общения преподавателей, поддерживаемый научно-методическим 

сопровождением, которое сможет обеспечить союз теории и практики, необходим.  

Академическая площадка, открытая в школе, как раз и становится отличной базой для такого 
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профессионального общения педагогов, практического  повышения квалификации без 

отрыва от производства,  источником  роста профессионального мастерства.  Работа 

научного сотрудника как руководителя академической площадки так же чрезвычайно важна 

для него, как и для рядовых учителей:  живая  практика  позволяет ему увидеть, определить  

в стремительном потоке школьных изменений, преобразований те стратегические 

направления,  которые могут стать определяющими для  дальнейшего  совершенствования 

практики работы учителя и школы в целом. 

Существуют различные варианты академических площадок: инновационные, 

экспериментальные, пилотные, апробационные, внедренческие, тиражирующие, 

стажировочные и др. [1]. По существу говоря, какой бы вариант площадки ни был присвоен 

школе, для учителя он всегда становится экспериментальным.  Но открывая академическую 

площадку в МОУ Дубровицкая средняя общеобразовательная школа им. Героя России 

А.Г.Монетова г.о.Подольск, мы ходатайствовали перед ГБОУ ВО МО «Академия 

социального управления»  о присвоении  статуса апробационная. Поясним. Термин  

апробация, как известно, имеет два значения: первое – утверждение или одобрение чего-либо 

на основании исследования и второе (особенно важное для нас) – «проверка 

работоспособности процессов, схем, моделей, методов, установленных теоретическим путем, 

проводимая в реальных условиях» [2]. Дубровицкая школа не лицей и не гимназия, а 

обычная поселковая школа, в которую принимают всех обучающихся, без конкурса и отбора. 

На начальном этапе нам важно было понять, какими ресурсами мы располагаем, над чем 

работают учителя, на какие современные методики опираются, модернизируя урок в 

соответствии с ФГОС в обычной общеобразовательной  школе. Так как площадка 

открывалась при кафедре методики преподавания гуманитарных и художественно-

эстетических дисциплин АСОУ, тему сформулировали соответствующим образом: 

««Эффективные технологии школьного изучения гуманитарных и художественно-

эстетических дисциплин как условие повышения качества образования». Цель своей работы  

мы видели в изучении, апробации, конкретном методическом наполнении и  внедрении в 

практику современных педагогических технологий: WEBтехнологий; технологий 

сворачивания и разворачивания текста (картирование, интеллект-карты, кластер, фишбоун, 

скрайбинг, скетчноутинг); технологий развития критического мышления (RAFT-технология, 

Инсерт-технология, технологии проектного и  проблемного обучения); игровых технологий 

(игры-соревнования, имитационные игры, игры-театрализации), кейс-технологии, 

технологии педагогических мастерских и др.  Сформулировали  задачи  исследования: 
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 – выявить на основе изучения научной и методической литературы, 

практического опыта продуктивные для гуманитарных и художественно-эстетических 

дисциплин современные образовательные технологии и техники; 

 – разработать на основе отобранных технологий, техник и апробировать 

(возможно, с элементами модернизации, усовершенствования с учётом специфики учебных 

дисциплин) конкретные уроки; 

 – определить в процессе практической работы эффективность апробированных 

технологий по влиянию на повышение интереса обучаемых к познавательной деятельности, 

на усвоение знаний и освоение предметных и метапредметных способов  действий.  

 Результатом нашей   работы должны стать сборник статей, демонстрирующих 

применение новейших дидактических технологий и техник на конкретных уроках, 

разработанных учителями школы, и коллекция видеоуроков  и  видеофрагментов этих  

уроков. А также внедрение разработок в практику работы школ через систему семинаров, 

конференций, открытых уроков, мастер-классов, курсов повышения квалификации  в г. о. 

Подольск, в Московской области.  

Не всякая школа, пожелавшая стать академической площадкой, может получить такой 

статус. У Дубровицкой школы был задел, имеющиеся наработки,  дававшие нам право 

претендовать на него. На базе школы уже были проведены семинары регионального уровня 

на темы: «Приёмы и методы активизации читательской и познавательной деятельности 

школьников на уроках русского языка и литературы» (15.11.2016); «Воспитательная функция 

художественного произведения в практике школьного преподавания русского языка и 

литературы» (06.12.2016). В рамках семинаров педагоги школы давали открытые уроки и 

проводили мастер-классы. В школе работают учителя, в основном, высшей 

квалификационной категории. Есть педагоги – победители профессиональных конкурсов, 

учащиеся – призеры и победители предметных олимпиад регионального уровня и 

победители творческих конкурсов всероссийского уровня. Предварительно были проведены 

педсовет на тему «Современные инновационные педагогические технологии» (31 августа 

2017), внутришкольные обучающие семинары «Эффективные образовательные технологии» 

(17 ноября 2017), «Современные педагогические технологии: коучинг, эджайл» (29 декабря 

2017). На базе школы 22 – 23 декабря 2017 г. состоялся VII Форум Молодых педагогов 

Московской области с участием гостей из субъектов РФ, на котором педагоги-победители 

профессиональных конкурсов МО и РФ продемонстрировали мастер-классы и открытые 

уроки.  Решение о присвоении школе статуса апробационной академической площадки 

ГБОУ ВО МО «Академия социального управления»  было принято 12 марта 2018 г. на срок 

до 31 декабря 2021г.   
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А незадолго до его принятия по выбору МУ ДПО "Информационно-

методический центр" г.о. Подольск именно в нашей школе 2 – 3 марта был проведён 

двухдневный обучающий семинар «Эффективные приёмы развития у учеников навыков и 

компетенций XXI века», посвящённый освоению сингапурских технологий обучения. И это 

стало для нас настоящим подарком. Семинар проводила группа специально подготовленных 

учителей под руководством одного из авторов технологии, педагога из Сингапура. Каждый 

учитель получил замечательное печатное пособие, описывающее оригинальные обучающие 

структуры организации групповой работы. И сам семинар проходил в форме этих 

обучающих структур, так что учителя овладевали ими на практике. Он помог всем в школе 

осознать, что работать по-старому нельзя, и стал хорошим стимулом, толчком для  

подготовки к региональной семинару на тему «Инновационные модели  урока как средство 

активизации учебно-познавательной деятельности обучающихся» в рамках нашей 

академической площадки.  Семинар состоялся 20 марта 2018г.  Он был организован в 

формате сингапурских технологий: участники  (присутствовало 32 учителя из Московской 

области, представители ИМЦ г.о. Подольск, кафедры методики преподавания гуманитарных 

и художественно-эстетических дисциплин АСОУ, начальник отдела координации научно-

исследовательской деятельности АСОУ) были не только слушателями, но активно 

включались в выполнение разнообразных заданий. 8 учителей дали открытые уроки.  

Приведу темы только некоторых из них как свидетельство творческой работы коллектива: 

«Развитие критического мышления шестиклассников на уроке географии по теме 

«Гренландия и (или) Сахара», «Эпизоды комедий Л.И. Гайдая как материал кейс-стади на 

уроке обществознания в 10-ом классе», «Скрайбинг и проектная деятельность на  уроке  

английского языка в 7-ом классе». Неудивительно, что семинар вызвал большой интерес. 

Директор школы и несколько учителей получили приглашение выступить на конференции  в 

ГОУ ВО МО «Московский государственный областной университет»,  а школа 14.12.2018 г. 

стала ещё и стажировочной  площадкой  МГОУ по теме ««Подготовка педагога к 

инновационной деятельности в образовательной организации в условиях реализации 

ФГОС».  В мае  и октябре 2018г. и  в апреле 2019 г. уже на базе стажировочной  площадки  

проведены 5 семинаров для педагогов начальной школы и руководителей 

общеобразовательных учреждений Московской области. Дубровицкие учителя снова давали 

открытые уроки.  

Региональные семинары на базе апробационной площадки по нашему  плану 

проводятся дважды в учебном году – в ноябре и марте. Так, очередной семинар по теме 

«Интерактивность как принцип современных педагогических технологий» состоялся 20 

ноября 2018 г. На нём присутствовало уже 60 гостей из разных муниципальных образований 
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Московской области. Учителями даны 8 открытых уроков и мастер-классов, например, на 

такие темы: «В мастерской учителя:  как реализовать интерактивную технологию лэпбук 

(Laprook) на любом школьном уроке», «Технология мини-проекта на уроке во 2-ом классе по 

теме «Будь природе друг»: впиши страницу в Красную книгу Московского региона», 

«Театральные игры на внеурочных занятиях как средство психологической адаптации 

первоклассников к школьной жизни» и др.  

К марту 2019 года в школе собралась достаточно представительная коллекция 

видеоуроков и видеофрагментов уроков. Решено было проводить семинар в каникулярное 

время, чтобы не нарушать учебный процесс. Семинар «Методический приём с 

использованием наглядности как современное эффективное средство достижения цели 

урока» прошёл  в форме коворкинга 28 марта 2019 г. и был одобрительно воспринят его 

участниками (фото 1,2,3,4,5.6).             

   

Фото №1. Коворкинг: обдумываем проблему.      Фото №2. Коворкинг: принимаем 

решение. 
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Фото №3. Коворкинг: как интересно!                Фото №4. Коворкинг: готовим 

презентацию. 

12 видеофрагментов уроков и множество выступлений-комментариев  учителей 

школы к ним информативно осветили проблему, поднятую на семинаре, и 

продемонстрировали высокий уровень  работы педагогов школы. В мероприятии приняли 

участие 51 человек гостей и 27 педагогов Дубровицкой школы. Учителя школы впервые 

основательно и наглядно познакомились с работой своих коллег и испытали гордость от 

того, как работает школа. После каждого такого  представительного этапа желающих 

активно участвовать в работе академической площадки становится больше и больше. 

Возможность в видеозаписи продемонстрировать  работу учителя на уроке  практически 

всему педагогическому коллективу  предоставила именно новая форма проведения семинара. 

И именно при подготовке к таким семинарам нарабатывается теоретический материал,  на 

основе которого впоследствии  проводятся и семинары стажировочные. 
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Фото №5. Коворкинг: защищаем проект        Фото №6. Коворкинг: учитель 

комментирует 

                      видеофрагмент своего урока 

Региональным семинарам предшествует большая подготовительная работа. 

Проводится серия внутришкольных рабочих семинаров, круглых столов, на которых в 

дискуссиях и порой горячих спорах активистами решаются организационные и методические 

вопросы: определяется формулировка темы, обсуждается форма и план проведения 

семинара, определяются учителя, которые в форме открытых уроков или мастер-классов 

будут знакомить со своим опытом работы по проблеме семинара. Во время проведения 

семинара в стороне не остаётся никто, вплоть до технического персонала. С чувством 

глубокой  ответственности к подготовке и проведению семинаров относятся завучи школы, 

каждая  закреплена как куратор от школы за одной из площадок – апробационной или 

стажировочной.  Завучи-кураторы решают все организационные вопросы и, как правило, 

выполняют роль модераторов, когда семинар проводится в форме сингапурских технологий. 

Колоссальную работу проводит педагог-организатор, осуществляя видеосъёмку и подключая 

к этой работе  ребят- помощников.  

Участвовать в столь напряжённой методической работе учителям при их большой 

учебной нагрузке нелегко. Однако  не стоять на месте побуждает не только пример тех, кто с 

интересом, желанием, инициативно, свободно и непринуждённо включается во все 

начинания, но и материальные стимулы, о которых заботится администрация школы. Одним 
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из критериев при установке стимулирующих выплат педагогам является их участие в работе 

академической площадки. 

А в чём же  заключается научно-методическое сопровождение академической 

площадки куратором от  АСОУ? В данном случае, когда этот куратор является и учителем 

школы, он практически становится руководителем всех проектов, связанных с  работой 

площадок. Находясь в постоянном контакте со всеми учителями, он обсуждает с ними 

предстоящие открытые мероприятия, помогает сформулировать тему урока или мастер-

класса, по просьбе учителей консультирует их, даёт методические советы.  

 Выступает с теоретическими докладами  на каждом семинаре, совместно с завучами  

организует подготовительные рабочие семинары и руководит их проведением. Помогает 

учителям осмыслить свой методический опыт, в частности, как редактор руководит 

написанием учительских статей и принимает самое непосредственное участие в их 

подготовке, в том числе и всех тех статей, что представлены  в настоящей секционной 

подборке. Он осуществляет необходимые контакты между школой и АСОУ. Но, пожалуй, 

самое главное в его работе – ведение стратегической  линии  развития деятельности 

академической площадки через формулирование тем предстоящих региональных семинаров. 

Выбираются такие темы и направления работы, которые актуальны для учителей всех 

предметов.  Как выясняется,   гуманитарный компонент есть в каждом учебном предмете, 

даже в математике  (см. на сайте школы видеозаписи уроков в рубрике «АП:  Апробационная  

плошадка»). Неслучайно круг участников АП постоянно расширяется и уже не 

ограничивается преподавателями собственно гуманитарных предметов. И мы только 

приветствуем это. 

Например, тема семинара, который состоится в ноябре 2019 г.,  формулируется так: 

«Стратегии и приёмы работы с текстами на уроках гуманитарного цикла». К ней мы 

подступали постепенно. В сентябре 2018 г. этой теме был посвящён воркшоп, видеозапись 

которого  представлена  на традиционной Международной научно-практической интернет-

конференции «Непрерывное образование специалистов в современных условиях: новый 

дизайн» [3]. В чём заключается пассивная, активная и интерактивная работа с текстом; как 

запустить внутренний диалог обучающегося при работе с текстом; чем различаются приёмы 

работы с текстами учебными и художественными;   в чём особенности работы с текстами 

дискретными,  сплошными и несплошными  и т.д. – проблемы архиактуальные для всех, 

потому что на каждом уроке все учителя работают с текстами, на ОГЭ и ЕГЭ обучающиеся 

демонстрирую свою подготовку посредством  работы с текстами. В сентябре будет проведён 

внуришкольный методический семинар, на котором руководитель АП познакомит 
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участников с терминологией по проблеме, учителя начнут осмысливать свой опыт работы  в 

её аспекте.  

Есть и ещё одна масштабная и исключительно важная для всех преподавателей тема, 

к которой, надеюсь, мы перейдем на следующем этапе работы АП – во втором полугодии 

учебного года. Она связана с Национальным проектом «Образование», одна из задач  

которого  – «Формирование эффективной системы выявления, поддержки и развития 

способностей и талантов у детей и молодёжи, основанной на принципах справедливости, 

всеобщности и направленной на самоопределение и профессиональную ориентацию всех 

обучающихся» [4].  Внимание к проявлению индивидуальных способностей, познавательных 

интересов обучающегося на самых ранних этапах обучения в школе; дальнейшая   

поддержка и  развитие этих способностей в самых разных формах – ключ решению задачи  

Федерального направления  проекта «Успех каждого ребёнка». Ориентировочно  данное  

направление нашей работы пока обозначено так: «Профориентационная работа в школе как 

путь выявления наклонностей, развития способностей и повышения учебной мотивации 

школьников».  

Наша академическая площадка действует  неполных полтора года. Результаты уже 

заметны: мы активно включились в распространение наработанного опыта,  положили 

начало  нашей коллекции видеоуроков, подготовили несколько статей по материалам 

проделанной за это время работы. В этих статьях, объединённых в секции «Из опыта научно-

методического сопровождения работы академической площадки: достижения и перспективы 

исследовательской деятельности»,  при всём их разнообразии можно заметить общие черты: 

коллективные формы  работы на основе обучающих структур сингапурской технологии, 

интерактивный, творческий, развивающий  характер деятельности школьников на уроках.   
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Аннотация. В статье рассматриваются понятия «интерактивные методики», 

«интерактивная образовательная среда» в аспекте реализации художественного образования 

в условиях общеобразовательной школы. Выделены особенности организации и реализации 

интерактивного образования. Приведён пример структуры и содержания интерактивного 

урока по изобразительному искусству для 6-го класса. 

Abstract. The article discusses the concept of "interactive techniques", "interactive 

educational environment" in the aspect of the implementation of art education in a secondary 

school. The features of the organization and implementation of interactive education are 

highlighted. An example of the structure and content of an interactive lesson in visual arts for the 

6th grade is given. 

 Ключевые слова: интерактивные методики, интерактивная образовательная среда. 

 Keywords: interactive techniques, interactive educational environment. 

 

Преподавание в современной школе имеет существенные отличия от прошлого века и 

даже десятилетия. Принцип трансляции учебного материала учителем и воспроизведения его 

учеников канул в прошлое. Нынешнее подрастающее поколение, выросшее на гаджетах и 

технологических новинках, очень сложно чем-то удивить. Школьникам уже скучно просто 

слушать учителя, а после отвечать заученный материал и отвечать на вопросы педагога. 

Поэтому в достижении образовательных целей учителя прибегают к интерактивным 

методикам и технологиям.         

Интерактивный метод – это метод, предполагающий организацию и ведение 

образовательного процесса с применением различных приёмов активизации мотивации и 

учебно-познавательной деятельности обучающихся. Учитель применяет различные подходы 
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и формы взаимодействия участников образовательного процесса в рамках конкретного 

образовательного занятия (учитель – ученик, ученик – ученик), задействует различные 

способы восприятия материала, опираясь на развитие познавательной активности, 

творческой инициативы, самостоятельности (и коллективного творчества), критического и 

эмоционально-образного мышления. Современные учёные считают, что «Интерактивное 

обучение как форма познавательной деятельности имеет вполне конкретные цели, 

направленные, прежде всего на создание комфортных условий учебной работы, которая 

обеспечивает учащемуся самостоятельность, инициативность и продуктивность его 

познавательной деятельности. При этом все учащиеся – партнёры, сотрудничая (обменивая 

мнениями, суждениями, идеями, способами деятельности) вносят свой индивидуальный 

вклад в общее дело (выполнение задания)». [3].     

Интерактивные методики характеризуются сменой видов деятельности обучающихся, 

включением в восприятие материала обучающимися различных органов чувств, 

эмоциональностью, применением новейших методик и технологий преподавания предмета.  

К особенностям интерактивного образования относятся:  

- проблемно-деятеностный характер (на каждом этапе урока или занятия) 

обучающихся с помощью учителя, или самостоятельно, решают учебно-познавательную 

проблему в непосредственной образовательно (творческой) деятельности);   

- развитие навыков критического (творческого) мышления и анализа (активное 

обсуждение темы урока, высказывание своего понимание, своей точки зрения развивают 

мыслительные функции и формируют знания); 

- взаимодействие участников образовательного процесса (в ходе решения каждой 

задачи урока интерактивные методики вызывают ощущение «инсайда» – правильный ответ 

диктует не учитель, а обучающийся сам его ищет и находит. То есть, интерактивная 

методика усиливает значение самостоятельного получения знаний. По законам 

«метафизики» каждый ответ одного ученика рождает новые вариации ответов других 

учеников, что приводит к взаимообучению (конечно под контролем и чутким руководством 

учителя);  

- развитие инициативности и лидерских качеств (групповые и коллективные формы 

работы позволяют выявить слабые и сильные стороны личности обучающихся и построить 

индивидуальную траекторию развития).  

Приведём пример моделирования урока изобразительного искусства на основе 

интерактивных методик в 6-м классе (табл.1). 

Тема Искусство рисунка. Изображение пространства 
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урока 

Тип урока Урок открытия новых знаний 

Цели 

урока 

Научиться в линейных набросках, зарисовках элементов 

пейзажа передавать пространство и расставлять акценты, 

варьируя толщину и тон линии в зависимости от положения 

объекта, изображения в пространстве, его формы и замысла 

Задачи 

урока 

- Познакомиться с историей графического рисунка; 

- познакомиться с графическим наследием отечественных 

и зарубежных художников (И. Репин, И. Левитан, И. Шишкин, 

М. Врубель, В. Серов, Л. да Винчи, А. Матисс, Э. Дега, М. 

Эшер); 

- познакомиться с ролью линии в линейном и тоновом 

рисунке; 

- изучить приёмы передачи пространства в линейном 

рисунке с помощью линии; 

- выполнить линейную зарисовку ветки дерева или 

комнатного растения с помощью толщины и тона линий; 

- развивать умения анализа линейного рисунка. 

Виды 

деятельности 

Восприятие произведений графического искусства. 

Анализ произведений изобразительного искусства (графики). 

Подведение под понятия «графика», «средства художественной 

выразительности графики», «передача пространства в линейном 

рисунке». Изобразительная деятельность (графика). Работа с 

учебником. 

Ключевые 

слова 

графика, средства художественной выразительности 

графики, передача пространства в линейном рисунке 

Организац

ионная 

структура урока 

Содержание интерактивных заданий и комментарии к 

ним 

1. 

Мотивация к 

учебной 

деятельности 

 

1. Обучающиеся рассматривают рисунки нидерландского 

художника-графика XX в. М. Эшера «Рука рисует руку», «Небо и 

вода», «Натюрморт с рептилиями». На их примере рассуждают 

над высказыванием французского писателя моралиста XVIII-XIX 

вв. Ж. Жубера: «Искусство есть способность видеть невидимое, 
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осязать неосязаемое и рисовать то, что не имеет облика». 

 

Задание является вхождением в тему урока, направлено на 

формирование знаний о роли искусства в формировании 

мировоззрения человека 

2. 

Актуализация 

опорных знаний 

 

2. Обучающиеся рассматривают рисунки древних 

цивилизаций.  

Размышляют, какова их роль в изучении истории и культуры 

человечества. (Правильные ответы появляются на экране «по 

щелчку»: представления о мире и человеке, верования, традиции, 

виды деятельности, быт, среда). 
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Задание направлено на актуализацию имеющихся знаний 

об истории развития графического рисунка 

3. 

Постановка 

учебной 

проблемы 

 

3. Обучающиеся знакомятся с рисунками Древнего мира, 

Античности и Средневековья. Определяют общие выразительные 

средства рисунков и основное каждого культурного периода 

(Правильные ответы появляются на экране «по щелчку»: силуэт, 

цветовое пятно, контурная линия). 

 

 

Задание направлено на актуализацию имеющихся знаний 

о выразительных средствах графики 
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4. 

Целеполагание 

 

4. Обучающиеся смотрят фрагмент мультипликационного 

тележурнала «Кубик» (Творческое объединение «Экран», 1985 г., 

реж. Татарский А.М., ком. Гладков Г., сл. Приходько В.) – 

«Коробка с карандашами» 

(https://www.youtube.com/watch?v=Xnp5GLZHdEA). Объясняют 

своё понимание утверждения: «Рисунок лежит в основе всех 

видов изобразительного искусства: живописи, скульптуры, 

архитектуры, дизайна». 

 

Задание направлено на формирование понимания роли 

графического искусства. 

5. 

Открытие новых 

знаний 

5. Учитель знакомит обучающиеся с видами рисунков по 

назначению (академический (учебный) и творческий). Ученики 

знакомятся с работами Л. да Винчи, находят соотношения 

рисунка и определения (путём перетягивания номера 

определения на поле рисунка). 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=Xnp5GLZHdEA
https://www.youtube.com/watch?v=Xnp5GLZHdEA
https://www.youtube.com/watch?v=Xnp5GLZHdEA
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Задание способствует формированию знаний видах 

рисунка. 

6. Учитель знакомит обучающихся с линейным и тоновым 

рисунками на примерах работ А. Матисса «Букет цветов в 

кувшине» и Э. Дега «Голова женщины». Пользуясь схемой и 

иллюстрациями, обучающиеся знакомятся с ролью линии в 

линейном и тоновом рисунках. 

 

Работа способствует формированию знаний о линии и её 

роли в линейном и тоновом рисунках. 

6. 

Закрепление 

новых знаний 

 

7. Обучающиеся рассматривают изображения на слайде. 

Размышляют, как можно передать пространство в рисунке за счёт 

линии. (Ответ появляется «по щелчку»: «Изменяя толщину и 

силу тона линии, можно передать глубину пространства в 

линейном рисунке»). 
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Задание направлено на закрепление знаний о линии и её 

роли в передачи пространства в линейном рисунке. 

7.  

Cамостоятельна

я работа с 

самопроверкой 

 

8. Обучающиеся рассматривают графические работы 

известных художников (М. Врубель «Дерево у забора», И. 

Шишкин «Этюд», И. Левитан «Опушка леса»). Обращают 

внимание на контур предметов первого и дальнего планов, 

изменение толщины линий, уходящих в глубину. 

 

Задание направлено на формирование умений передачи 
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пространства в линейном рисунке. 

Ученики выполняют творческое задание по выбору: 

линейную зарисовку ветки дерева или комнатного растения 

с помощью толщины и тона линий 

8. Итог 

урока 

9. Обучающимся предлагается доказать, что И.Е. Репин в 

рисунке «Пахарь. Л. Н. Толстой на пашне» передал движение и 

пространство, используя изобразительные приёмы. 

 
 

 
Правильный ответ появляется «по щелчку»: 

Приёмы передачи движения: 

1. Диагональная композиция. 

2. Оставлено пространство перед героями рисунка 

(движущимся объектами). 

Приёмы передачи пространства: 

1. Контур предметов первого плана изображен более 

толстыми и тёмными по тону линиями, дальнего плана — более 

тонкими и светлыми. 

2. Поверхность объекта, уходящего в глубину 
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пространства, изображена изменяющей толщину контурной 

линией, постепенно усиленным или ослабляемым нажимом на 

карандаш (валёрной линией). 

Задания направлено на формирование знаний о линии как 

выразительном средстве изображения. Данная творческая работа 

способствует формированию умений анализировать графический 

рисунок. 

Табл.1. Моделирование урока изобразительного искусства на основе интерактивных 

методик в 6-м классе 

Примеры разработок интерактивных уроков можно изучить на официальном сайте 

издательства «Российский учебник» в разделе «Классная работа», пройдя предварительно 

регистрацию [4]. А также на официальном сайте издательства «Просвещение» в разделе 

«Российская электронная школа» [5]. Однако мало применять интерактивные методики на 

отдельном уроке. В школе должна быть создана интерактивная образовательная среда. Она 

предполагает взаимодействие педагогов различных предметных областей и обучающихся 

школы. Создание интерактивной образовательной среды должно быть подчинено общей 

цели. Для достижения её необходимо задействовать как можно больше участников 

школьного коллектива. Кроме интерактивных уроков должны проводиться интерактивные 

кружковые и внеурочные занятия, внеклассные мероприятия, организовываться школьные 

музеи, планироваться и проводиться экскурсии, матер-классы и т. д.  

Таким образом, к интерактивным методикам, способствующим созданию 

интерактивной образовательной среды относятся: 1. Интерактивные приемы и методы 

анализа, сравнения и сопоставления изучаемого понятия или объекта (например, 

художественного произведения). 2.  Дидактические игры. 4. Моделирование ситуаций 

познания. 5. Инсценирование и театрализация. 6. Групповая и коллективная познавательная 

(творческая) деятельность. 

По мнению специалистов, в области современного образования, педагоги тоже 

должны обучаться и повышать свою квалификацию посредством интерактивной 

образовательной среды и интерактивных методик. Так в АСОУ созданы адаптивные 

модульные электронные курсы повышения квалификации, которые помогут повысить 

компетентность и овладеть новыми подходами и методами образования. Актуальность курса 

определяется потребностью создания инновационного образовательного пространства, 

обеспечивающего условия для приобретения новых профессиональных компетенций 

педагогическими кадрами. 
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Цель курса: совершенствование профессиональных компетенций учителей 

изобразительного искусства в процессе освоения содержания программ НОО и ООО по 

предмету «Изобразительное искусство» с использованием методического инструментария 

достижения и оценки планируемых результатов в соответствии с ФГОС НОО и ФГОС ООО. 

В ходе изучения материалов курса педагоги получат возможность обосновать 

теоретическую составляющую тематики электронного курса в соответствии с требованиями 

ФГОС НОО и ООО по предмету «Изобразительное искусство»; раскрыть особенности 

практической реализации образовательной деятельности обучающихся художественно-

эстетической направленности в условиях ОО;   изучить основные подходы современного 

художественного образования в условиях ОО, ориентируясь на передовой педагогический 

опыт и результаты собственной педагогической деятельности. 

Таким образом, создание интерактивной среды в школе напрямую зависит от 

применение интерактивных методик в самообразовании педагогов. 
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https://resh.edu.ru/subject/
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Аннотация. В статье рассматриваются особенности и преимущества интерактивного 

урока, основанного на принципах прагматической дидактики; приводятся практические 

примеры приемов проведения интерактивного урока английского языка. 

Abstract. The article considers the features and benefits of an interactive lesson based on the 

principles of pragmatic didactics; there are some practical examples of methods of interactive 

English lessons. 

Ключевые слова: интерактивный урок английского языка; прагматическая дидактика; 

личностно-ориентированное обучение; «диктант на бегу»; «ажурная пила» 

(коммуникативно-ориентированное чтение).  

Keywords: interactive English lesson; pragmatic didactics; student-centered learning; 

"running dictation"; "jigsaw reading" (communicative-oriented reading).  

  

Современная школа чутко отзывается на запрос общества, формируемый условиями 

времени. Сегодня каждый учитель не мыслит себя без технических средств, делающих нашу 

работу комфортнее и все более «оцифрованной». Но дело не только в технических 

новшествах, которые привнёс в школу Интернет. Сами понятия «учитель» и «ученик» 

претерпевают качественные изменения.  Это равноправные участники образовательного 

процесса, выполняющие совершенно иные, чем в недалёком прошлом, роли. Учитель не 

наставляет, передавая под запись и заучивание информацию, а моделирует учебную 

деятельность обучающихся по усвоению содержания урока и одновременно по овладению 

предметными и метапредметными действиями. Ученик не заучивает учебный материал 

наизусть, заведомо принимая его как единственно верный, а учится самостоятельно ставить 

цель, формулировать задачу, искать и находить способы ее решения под началом опытного 

педагога. Таким образом, школа стремится уйти от идеально выученных ответов на заранее 

известные вопросы. От ученика не требуется воспроизведение изученного с максимальной 
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точностью. Ученик и учитель – это две личности, которые активновзаимодействуют сегодня 

в процессе обучения, дополняют, обогащают опытом друг друга.  

Как и многие мои коллеги, я нахожусь в постоянном поиске новых эффективных 

форм и методов обучения, особое внимание уделяя именно практической направленности 

приёмов воспитания и обучения через активную деятельность. Весьма актуальными и 

определяющими для меня стали положения прагматической дидактики, основоположником 

которой являлся Джон Дьюи (1859-1952). Вот главные идеи этого направления, которые я 

приняла как опорные: 

– «Ребёнок – это исходная точка, центр и конец всего. Надо иметь в виду его развитие, 

ибо лишь оно может служить мерилом воспитания» [1,356]. 

– Накопление ребёнком индивидуального опыта ведёт к формированию его личности, 

следовательно, необходим «инструментальный» подход, строящийся на спонтанных 

интересах и личном опыте ребёнка. 

 – Обучение «путем делания» должно сводиться преимущественно к игровой и 

трудовой деятельности, где каждое действие ребёнка становится инструментом его познания, 

собственного его открытия, способом постижения истины. 

 Опираясь на данные принципы, я стараюсь создавать на уроке такие учебные 

ситуации, когда школьники могли бы учиться решать жизненные задачи; овладевать как 

знаниями, так и способами действия для их получения; обретали бы вкус к творчеству, 

самообучению и самосовершенствованию. 

Интерактивный урок наиболее эффективно вписывается в концепцию прагматической 

дидактики. Его определяющими факторами становятся развивающие, поисковые, 

исследовательские задачи и учебные действия. Через них учитель мотивирует школьников к 

познавательной деятельности, критическому мышлению, даёт возможность обучающимся 

ощутить свою интеллектуальную самостоятельность и состоятельность. Процесс обучения 

реализуется по принципу «через взаимодействие к взаимному обогащению» и подразумевает 

работу в парах, в группах с возможностью моделирования реальных коммуникативных 

ситуаций. Диалоговая форма интерактивного обучения – его несомненный плюс. Она 

способствует и сознательному освоению учебного материала, и переживанию опыта 

саморефлексии. Принципиальным для интерактивного урока является создание атмосферы 

доброжелательности и взаимоподдержки. Из уст учителя звучат не императивы, а призывы, 

просьбы, создающие обстановку дружелюбности, толерантности, например: «Рlease, you are 

welcome, try again». Приведу ещё несколько примеров, определяющих характер общения на 

уроке. Это обезличенные общие запреты (I’m sorry but, I wish I could but); практические 

советы (Let me help you, why don’t you, Have you tried?); побуждение к самостоятельному 
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мышлению (I magine, Let’s think about, If you were); предметная и конструктивная критика 

(You need some more practicein reading; May I give you word of advice?); похвала, создание 

«ситуации успеха» (Well done! You’ve gotit! Greateffort, keepitup); озвучивание 

эмоционального состояния (I feel good, With pleasure, I feel ill). Подобный стиль общения 

учителя с учениками обусловливает сотрудничество и эмоциональным комфорт всех 

участников образовательного процесса. Таким образом, интерактивный урок следует 

рассматривать как эффективный способ повышения учебной мотивации и познавательного 

интереса школьников, эффективного усвоения учебного материала, обмена опытом, развития 

социальных навыков и осуществления обратной связи. По сути, это и есть личностно-

ориентированное обучение.  

  Интерактивный урок располагает большим выбором эффективных приёмов 

организации деятельности обучающихся.  Приведу в пример только два из них, к которым я 

как учитель английского и немецкого языков обращаюсь довольно часто. Это так 

называемые «диктант на бегу» и «ажурная пила» (или коммуникативно-ориентированное 

чтение).  

«Running dictation» («диктант на бегу») пользуется заслуженным вниманием 

школьных учителей.  Достаточно простая организация и универсальность использования 

составляют методическую ценность данного приема. Рекомендуется применять для 

активизации всех видов речевой деятельности, закрепления изучаемых грамматических 

структур, совершенствования навыков произношения, а также развития внимания, памяти, 

умения работать в группе. Прием подходит для обучаемых всех типов восприятия: 

аудиального, вербального, кинестетического и визуального. 

Running dictation может с успехом заменить динамическую паузу во время урока. 

Роль учителя заключается в предварительной подготовке текста, соответствующего 

учебной задаче, ступени обучения и возможностям обучающихся. Данный текст обычно 

размещают на противоположных стенах, стендах в разных частях класса, а также на любых 

поверхностях, находящихся в зоне доступа.  

Далее учитель делит класс на группы. Количество групп точно соответствует 

количеству копий текста. Распределение ролей внутри группы может быть добровольным. 

Задача заключается в том, чтобы абсолютно точно передать содержание текста в задании, 

соблюдая орфографические и пунктуационные нормы.  

Один из участников группы записывает текст под диктовку. Остальные по очереди 

«подбегают» к месту с закрепленным текстом, внимательно читают предложение про себя 

или вслух, возвращаются и диктуют его пишущему. Допускается возвращение и повтор до 

тех пор, пока предложение не будет записано верно. Важно объяснить обучающимся, что 
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прочтение вслух, повтор, а также знаки препинания должны произноситься исключительно 

на английском языке.  

На усмотрение учителя возможно включение элемента соревновательности. 

Выигрывает та группа, которая первой закончит выполнение задания.  На продвинутом этапе 

обучения можно усложнить задачу и предложить обучающимся расставить предложения в 

логической последовательности или вместо подчеркнутых слов использовать синонимы / 

антонимы. 

На следующем этапе предусмотрен контроль в виде само- или взаимопроверки с 

обязательной работой над ошибками.  

Коммуникативно-ориентированное чтение, условно называемое «Jigsaw reading» 

(jigsaw дословно с англ. ажурная пила), широко используется при работе с текстом с целью 

развития речевых видов деятельности на уроках английского языка. Учитель выступает в 

роли организатора самостоятельной коммуникативной деятельности обучающихся. 

Успешность коммуникации во многом зависит от умения дифференцировать учебный 

процесс и создавать условия для взаимного общения участников группы с целью 

совершенствования речевых навыков на изучаемом языке. 

Учитель готовит текст, состоящий из фрагментов. Далее определяется количество и 

состав мини-групп, это обычно 3-4 человека. Тема, над которой работают обучающиеся, 

может быть общей. Каждый фрагмент текста представляет собой смысловой блок, 

посвященный определенному вопросу; условно обозначим их как A, B, C и D, если 

участников группы четверо, – соответственно в тексте эти четыре значимых абзаца.  

Обучаемые самостоятельно работают над своей микротемой, изучая её (возможно, 

иллюстрируя новыми, дополнительными фактами) и готовясь стать экспертами. Затем 

учитель организует «встречу экспертов» по каждой микротеме. Они обмениваются 

полученной из текста информацией. Каждый участник вовлечен в беседу. Далее эксперты 

возвращаются в свою мини-группу и делятся полученной информацией. Схематически это 

выглядит так: 

1)Home groups/домашняя группа: A – B – C – D; A – B – C – D; A – B – C – D;2) Expert 

groups / встреча экспертов: AAA; BBB; CCC; DDD; 3) Home groups / домашняя группа: A – B 

– C – D; A – B – C – D; A – B – C – D. 

Логическим завершением проделанной работы может служить письменное домашнее 

задание по её итогам, или тест, или задание на саморефлексию.  

Данный прием, безусловно, может использоваться не только на уроке иностранного 

языка, но и на любом гуманитарном уроке при работе с текстом. Он способствует развитию 

умения слушать и анализировать полученную информацию. Стоит отметить его потенциал в 
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совершенствовании навыков уважительного общения друг с другом, естественного 

сплачивания в большом и малом коллективах, снятие языкового барьера, связанного с 

психологическим дискомфортом. 

Наблюдения из моей практики свидетельствуют об эффективности интерактивных 

приемов. Обучающиеся охотно откликаются на смену привычной деятельности, проявляют 

эмоциональную отзывчивость, что влечет за собой создание «ситуации успеха» на уроке. 

Ученик и учитель вместе участвуют в учебном процессе, разделяя достижения и определяя 

новые задачи. Интерактивные элементы урока английского языка являются действенным 

способом мотивации и совершенствования знаний, умений и навыков в изучении 

иностранного языка.  
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